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RESUMEN

La presente investigacion versa sobre la indagacion realizada a partir de una propuesta de
exploracién que se advierte desde una concepcion de construccion y generacion de
conocimiento tedrico — metodoldgico capaz de fundamentar y delinear las pautas de
incursion en areas del saber, que se han venido prospectando en tanto a tendencias de
caracter mundial, que revestidas de una facultad para precisar y configurar directrices de
caracter basal, permiten la consecucion de esquemas en su presentacion de proyecto, y en
este sentido la construccion de un proyecto de paz, desde donde se insta a la revision de
temas referidos a la conciencia y su transformacion, como una apreciacion actitudinal
desde donde se erige esta proposicion. Capaz a su vez, de mostrar y fundamentar,
resultados de significativa aplicabilidad, no solo en los escenarios de inmediata

interactividad, sino hacia una mas amplia e integral adecuacion contextual.

Asimismo en este actual estadio, los objetivos que permiten contemplar el
desarrollo y secuenciacion del mismo se advierten desde una apreciacion de caracter
interdisciplinar, en el que partir de la evaluacion y conceptualizacion de una actitud hacia
la inclusién educativa, expuesta a partir de quienes integran a las distintas areas del
conocimiento, emanados de una universidad publica, como objeto de investigacion. En
este caso, la Universidad de Sonora, en su Unidad Regional Centro, y en especifico, con
la participacion de su poblacion estudiantil, dentro del universo de su actual oferta
educativa, la cual se encuentran representada en seis areas o divisiones disciplinares, es
desde donde se permitié dilucidar la percepcion de actitud general, hacia la propia

inclusion dentro de este contexto educativo.

Vi



Siendo asi, que a partir de una propuesta de transformacion, derivada de una
manifestacion actitudinal concerniente a la inclusion de la diversidad, se alcanza a
esquematizar un suscrito de caracter orientacional que permite brindar los argumentos,
que se contemplan desde la categoria de mejora hacia el propio tratamiento educativo,

para la diversidad.

Brindandose asi, la conjugacion que formula la presente contribucion. En la que, a
partir de presentarse como ejes medulares de un proyecto que abarca no solo a este
vigente proceso; sino que ademads, permite la inclusion de sustentos anteriores y
subsecuentes de incursion con esta misma direccion. Esta, en si, logre consolidar y
promover una presencia integral de paz, dentro y fuera de los contextos de inmediatez
situacional, extendiéndose de igual manera, a quienes también conforman, al propio

precepto global.

Construyéndose asi, nuevas y posibles emblemas de investigacion, con
caracteristicas acordes, de caracter innovador, pertinentes y expansivos, capaces de dar
respuesta a los nuevos requerimientos mundiales; esto en concordancia ademas, con los

propios objetivos del programa pos gradual del que emana la presente iniciativa.

vii



Capitulo I.
Introduccion



1.1 Introduccién

El presente estudio tiene como finalidad, principal el presentar una propuesta de
orientacion hacia la mejora del tratamiento educativo para la diversidad; y que en si, parte
de un concepto de educacion para la paz, el cual por si mismo y a través de los tiempos ha
acompafiado al propio desarrollo de las comunidades humanas, y sus intentos por crear

condiciones de convivencia mas armonicas y saludables para cada uno de sus integrantes.

De esta manera el concepto de transformacién de conciencia se aborda desde los
distintos enfoques de las disciplinas que conforman el saber actual, asi como las
actualmente denominadas disciplinas emergentes; para llegar finalmente a una
concepcion que permitiria dilucidar sus aproximaciones a partir de segmentos orientados

a la generacion de paz.

Asimismo, las consideraciones de cada uno de los capitulos en los que se
desarrollan las diversas concepciones que dan forma y estructura al esquema tedrico que
se advierte desde las aproximaciones multi, inter y transdiciplinar, en los distintos
sectores. Los argumentos y declaraciones de los mismos organismos internacionales,
ocupados de dar seguimiento y regular la aplicacion de los propios conceptos emanados.
Evocando finalmente los principios que describen a la inclusividad, sus alcances y

limitaciones, asi como sus propios desafios y metas.

Partiéndose, de los conceptos elementales que dan promocién a la presente
propuesta, en la que se expone desde el término de la conciencia, que de manera

inmediata podria remitir a los abordajes realizados a través de la historia en los distintos



campos del saber, tales como la propia psicologia cientifica, que al ser definida como
ciencia de la conciencia, instaria a re conceptualizar argumentos que ya manifestaban

pioneros, tales como Wundt, James, Tichener, entre otros (Florido, 2000).

No obstante la conciencia hoy en dia como tema en la literatura cientifica ha
retomado una gran presencia, sobre todo en los Gltimos afios con la participacion de areas
tales como la Fisiologia-Neurologia, Sociologia, Linguistica, Inteligencia Aurtificial,
Antropologia, bioquimica, entre otras (Rubio, 2008), al haberse ademé&s recuperado
interés por su descripcion desde décadas atras tales como los estudios de Luria (1973),
centrados desde la neurociencia en los estudios del cerebro, y que durante estos periodos,

el consenso de definicion se ha visto alin impreciso.

La conciencia desde la propia definicién de la Real Academia Espafiola, RAE
(2012), se define como, la propiedad del espiritu humano de reconocerse en sus atributos
esenciales y en todas las modificaciones que en si mismo experimenta. Por otra parte
autores como Martinez- Freire (2001), sefialan que en virtud de una aproximacion
conceptual; proponen taxonomias, a fin de dar un mejor entendimiento, exponiendo
cuatro tipos de conciencia: la conciencia simple (awareness) que seria el darse cuenta de
algo; la conciencia reflexiva, que constituiria los procesos de segundo orden, tales como,
analizar los distintos elementos de un plan; la conciencia “fenoménica” o “qualia”, la
cual implicaria el darse cuenta de aspectos subjetivos y cualitativos de los procesos

mentales; y la autoconciencia que haria referencia al conocimiento de la propia identidad.



Manifestdndose que el esquema desde donde se ostenta la presente
investigacion, alude a los acercamientos interdisciplinares que se evidencian desde las
concepciones que cada uno de sus campos aportan. Citandose asi a autores como
Edelman (1989), quien proponen a su vez la descripcion de dos tipos de conciencia, la
primaria, y la de orden superior, refiriendo a la primera de ellas como la que especifica las
propias representaciones mentales, y la segunda de ella a lo que se denominaria como la
autoconciencia. Por otra parte Llinds (1993), quien sugiere la denominacion de grados de
conciencia, definidos desde los propios estados de suefio y vigilia del ser humano.
Asimismo, Crick (1995), propone hablar de distintos campos de conciencia, las cuales
estan referidas a distintas acciones asociadas como el ver, pensar, sentir, etc. Por lo que
define su existencia como un correlato neuronal de la conciencia. Mostrandose asi,
algunos de los autores representativos, que plantean sus particulares énfasis en cuanto a
sus aportaciones que permitirian entender con mayor precision el formato desde el cual se

justifica a la presente investigacion como propuesta de mejora.

De esta manera, los siguientes apartados se desarrollan en un esquema
referencial, compuestos en un desglose secuencial. Inicidndose, a partir de un primer
blogue capitular; contenido en, antecedentes, planteamientos, objetivos, justificacion, asi

como delimitaciones y limitaciones del estudio.

Seguidos posteriormente, por los componentes que conforman el marco teorico;
asi como, las actuales propuestas de interpretacion devenidas de las aproximaciones,
complejas, inter y transdisciplinares, referidas a su vez hacia el concepto de educacion,

como ente transformacional, y con capacidad de instaurar y otorgar las pautas de



seguimiento que delinean los estatutos de la paz, desde una postura de inclusion y
asimilacion, tanto de las percepciones en diversidad, como de sus actuaciones en

integridad.

Posteriormente, se esbozan los argumentos metodoldgicos que sustentan la
instrumentacién, y adecuacion, que precisé las instrucciones de investigacion, en las que
desde un enfoque interdisciplinar; su apreciacion, derivo en un esquema de

caracterizacion con enfoque mixto.

Concluyendo finalmente, con un apartado concerniente a los resultados obtenidos,
la triangulacion de los mismos; y la argumentacién de posibilidades sugeridas hacia la

consecucion de mas y subsecuentes propuestas a investigar.

1.2 Antecedentes

La ciencia en el siglo XXI, y su apreciacion desde distintos actores en, y en las épocas
contemporaneas, los logros, expectativas, y mdaltiples posibilidades de desarrollo son
paralelos a las sociedades globales y del conocimiento, sus delineamientos cautelosos,
propios de la dignificacion y preservacion de la propia especie humana. Explorandose las
perspectivas de ventaja que acompafian a la promocion e impulsos de la
interdisciplinariedad como corriente elemental dentro de los actuales contextos y ante los
inéditos y oportunos desafios que demandan intervencion, y que el mismo proceso de

crecimiento evolutivo en, y de la especie, va haciendo explicitos.

Hoy en dia nos encontramos en una creciente situacion de interdependencia, en el

que al cohabitar en el mismo planeta y formar parte de la misma biosfera, el futuro de la



humanidad esta adherido a la preservacion de los sistemas de sustentacion de la vida en la

tierra y la conservacion de la vida en todas sus dimensiones.

La gran expectacion de las culturas esta en condiciones de brindar conocimientos
de gran valor universal cientificos. Y, en vias de brindar una mayor calidad de vida y un
ambiente adecuado autosustentable para las generaciones venideras, la ciencia aporta
presencia y servicio hacia la misma humanidad en su contribucion de ofrecer una mayor

claridad y comprension de la misma naturaleza y la sociedad.

Este mismo saber de la ciencia ha otorgado un sinnumero de beneficios
invaluables para la vida y sus formas en el planeta. En la actualidad la esperanza de vida
se ha visto beneficiada en mayor longevidad y calidad de afios avanzados, las
aportaciones de la medicina hacia el diagndstico y tratamiento de enfermedades hasta
antes impensables, han sido de gran aliento para la conservacion y perpetuacion de
nuestra especie. Las innovaciones de produccion agropecuaria, han erradicado las
condiciones precarias de alimentacion en gran parte del orbe. Asimismo, el avance de
nuevas tecnologias, que permiten incrementar la fuerza productiva y avances
tecnoldgicos, ha facilitado la propia labor del sector manufacturero. Utilizando las nuevas
fuentes de energia a favor del propio desarrollo, procesos industriales, y elaboracion de
productos. Los nuevos métodos de comunicacién, informatica, tecnologias electrénicas,
devenidas de las nuevas tecnologias, han ofrecido también una nueva gama de retos y
desafios, que no se habian considerado hasta entonces desde la ciencia, y la sociedad. De
tal manera que las concepciones de la vida misma, los modelos o estereotipos

desarrollados de temas esenciales como la el origen del universo, sus funciones, la vida y



evolucion de la especie, se han visto modificadas en todas sus vertientes, dados los

grandes avances y compresiones de la ciencia misma.

Esta a su vez, como aspecto de sus funciones en su proceder, parte del estudio
sistematico y cabal de la propia naturaleza y la sociedad en vias de la obtencion del
conocimiento, mismos que fungen como criterios del espectro intelectual, educativo y
cultural; propiciando asi, beneficios econdmicos y nuevos avances, que son elementales
en el desarrollo y progreso de las sociedades, tal como su promocion desde la misma
investigacién, con este proposito. Asi como el de instar y promover a su vez ambitos

socio ambientales mas sanos e integrales.

Uno de los elementos bases en el pensar cientifico es su disposicion de reexplorar
los eventos desde mudltiples configuraciones, en busca de explicitar los fendmenos
naturales y sociales que se muestran, inmersos en un constante andlisis exhaustivo,
profundo y libre. Aspectos que son fundamentales en un modo democratico, como sefiala
UNESCO, en su promocion de la solidaridad intelectual y moral de la humanidad, basada
en una cultura de paz. Asi pues, la comunidad cientifica que estd mas alla del dogma,

nacion, o raza, tiene como emblema el seguimiento a ésta concepcion (UNESCO, 2000).

El estado presente y futuro de las naciones es de cierta manera marcado por la
propia ciencia, y en vias de lograr maxima aportacion en su quehacer y resolucion de
situaciones humanas, debe considerarse y/o mas bien asegurarse de salvaguardar la
misma dignidad humana, y las condiciones elementales de las futuras generaciones, en
pro de una correcta y justa aplicabilidad de los avances cientificos, derivados de la

investigacion. Debe existir ademas, un compromiso con un codigo de ética universal,



acorde a la responsabilidad mundial y social, hacia el avance de los objetivos del
desarrollo humano. Dirigido por un sentido moral, que fungiera como eje rector ante las
consecuencia y limites del proceder cientifico, y que no por ello, signifiqgue una
obstruccion o necesidad de resistencia hacia el nuevo saber o conocer de la ciencia, sino
més bien hacia y dentro de un desenvolvimiento libre y responsable, guiado por los
propios valores humanos, que salvaguarden el bienestar de la humanidad en todos sus

ambitos.

De esta forma, organismos de corte internacional toman con precision el consenso
de las naciones integrantes, en la delimitacién de marcos de accién en el que bajo la oferta
de estrategias y conducciones pacificas puedan hacerse participes de maneras civilizadas
en la resolucion de diferencias y/o intereses dispares, fungiendo como alternativas de
solucién hacia las presentes y futuras generaciones. Por lo que, en esta misma tesitura, es
la ciencia misma quien tiene la funcion de otorgamiento hacia la misma humanidad, de
esquemas de mayor y mejor desarrollo y bienestar, siendo el hombre quien, por su parte
se vuelve portador de la responsabilidad, que de ésta pueda realizar; es decir, que en
funciéon de abrazar y lograr beneficios verdaderos, su tendencia seria mas hacia la

humanizacion (Hamdam, 2000).

Uno de los hechos mas relevante del saber actual ha sido su veloz y notable
crecimiento en el curso de los siglos, que en comparacion con otros antiguos sistemas de
conocimiento cuyos posturas perduraban por periodos indeterminados, los cuales a su vez

presentaban la realidad de la existencia ha sido su constante evolucion y desarrollo, que se



precisan en todas sus facetas, proporcionando a su vez una mejora y amplificacion de su

propio saber en grados sin registro (Hoyningen-Huene, 2000).

Al respecto, Odhiambo (2000), reflexiona y expone que al comienzo del tercer
milenio, se espera, que la misma ciencia, sea revestida de conciencia, con responsabilidad
de su propio creador, el hombre, en una expresiébn méas alld de la aplicacion de la

tecnologia hacia los contextos materiales.

Asimismo, sefiala que el conocimiento del saber cientifico se concentra en la
realizacion de tres distintas funciones. Destacando, que como primera actuacion, es que
el conocimiento cientifico propicia un tipo de verdad que regula la comprensién natural
del universo, esta ciencia llamada pura, no responderia directamente a las preguntas que
se le formulan; no obstante, ha sido, la bldsqueda de esta aproximacion lo que ha
amplificado el panorama y la visualizacion de nuevos y exponente horizontes, siendo el
caso, tal como es en las ciencia fisicas y bioldgicas, que han permitido ver y observar el

mundo de una manera distinta.

La segunda accion, continla; esta planteada en cuanto a la politica de la
informacion y la gestion de ésta, en cuanto a sus alcances y las posibilidades de logros,
situacion que se ha alcanzado, dada la confianza que ha logrado afianzar por parte de la

misma sociedad, y que ha disfrutado en gran medida durante el dltimo siglo.

Y en tercer instancia, se fija en la base de las nuevas tecnologias, la cual dio inicio

formalmente en los albores del siglo X1X, asi como su particular potencialidad en el logro



de innovaciones tecnoldgicas por medio de la investigacion, que a su vez se ha visto

prosperar sin reparo en los Gltimos tiempos (Odhiambo, 2000).

Asimismo, es importante la insercion de las distintas areas del conocimiento, en
conjuncién para una mayor apreciacion, en la que puedan confluir las méas distintas
disciplinas del saber y que a su vez se permitan dimensionar los entendimientos y
posibilidades de expansion plural, con el objetivo comun de desarrollarse y crecer. Y en
este sentido Yoshikawa (2000), refiere, que en el trabajo de grupos multidisciplinares, y
en la inclusion de los diversos dominios, la integracion del conocimiento, va mas alla de
la propia insercion de dichos campos, sino que mas bien se esperaria la expansion y
motivacion por parte de los individuos que conforman las areas del saber y quehacer
cientifico, con la participacion, tanto de las ciencias naturales, las ingenierias, las ciencia
sociales, etc. Y, que ademas es factible la invitacion de responsables politicos a grupos
afines. Argumentandose que esta expresion de entusiasmo genera opiniones, y que esta
clase de proyectos fungen como dispositivos que en la praxis, promueve los alcances de
contextos mas armonicos, la reafirmacion o contemplacion de que uno de los puntos
cruciales en este desenvolvimiento es la propia apertura mental por parte del cuerpo de
investigacién y sus actores participantes, que avanzan hacia nuevas concepciones y
resolucion de inéditos escenarios que surgen durante los procesos y ejecucién de los

mismos; de ahi, la exhortacion a esta promocién de intercolaboracién disciplinar.

En este sentido Galavotti (2000), expone que el acogimiento de modelos en
contraposicion de leyes, propiciaria un esquema estructural de andlisis comparativos del

conocimiento cientifico entre las maultiples disciplinas, y que siendo a partir de la
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diversificacién, seria permisiva la integracion transcultural entre las areas del saber, y

solo en un planteamiento de pre-organizacién dindmica.

Por su parte Lee (2005), sefiala que, respecto al actual imperativo de la produccion
de conocimiento objetivo, el planteamiento es alcanzado en términos de “quién, qué,
cuando, donde, por qué” desde un “punto de vista neutral”, y que evidentemente estd
ofreciendo resultados opuestos, tanto en los niveles tedricos como précticos, por lo que se
sugiere dirigir la atencién en cuanto a la produccién de conocimiento, desde la
apreciacion de interrogantes tales como “para quién, para qué, para cuando, para donde”

y “desde el punto de vista de quién”, como elementos bases en los proyectos de analisis.

En las estructuras basicas de andlisis, desde la cual es posible acercarse a las
comprensiones del entorno, y que proporcionan los consensos que diferencian los
distintos contextos, emergen los paradigmas, que serian la unidad mas general de
aprobacién dentro de una campo determinado cientifico, y en esta direccion Olvera
(2001), refiere que, éste puede estar en variedad de teorias. Sin embargo, Cualesquier
paradigma, es sin excepcién una parcialidad, y que no es comun el que un investigador
pudiera observar paradigmas distintos al cual estuviera acorde en determinada
investigacién o campo de accién, en el que él mismo estuviera inmerso; asi como, la
comprension de éste hecho desde la perspectiva de que dicha cuestion obedece solo a la
asimilacion de un paradigma en si, que incluso puede fungir como referencia de

interpretacion ante la vida, sus formas, la realidad y la actitud ante ella.

Es por ello que, como elemento esencial del progreso humano, se requiere de la

esquematizacién de las areas del saber en sus diversas modalidades, asi como la
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innovacion continua de nuevas oportunidades de acrecentamiento hacia el propio
conocimiento, que al intentar esclarecer los términos esenciales de donde partiria toda
teoria, y que surge a partir de la formacion y delineacion de una corriente disciplinaria, se

podria iniciar por definir lo que es en consideracion una propuesta disciplinar, como tal.

Posteriormente, autores como Ginzburg Et al. (1995), afirmaban que para ser
instruido en una disciplina, finalmente su significancia partiria del no estar por encima de
todo; asi como, que el reconocimiento de la propiedad metodoldgica, sus
cuestionamientos y sus posibles respuestas, estarian en relacién con los contextos

planteados.

Por su parte Ander-Egg (1999), sefiala que la idea de disciplina, hace alusion, a
una manera de pensar la realidad de forma sistematica, acorde a las expectativas del

método cientifico, desde una posicion fragmentada o particular de la misma realidad.

En este mismo sentido, a finales del Siglo XX, Morin (1999), exponia que la
disciplina es de cierta manera una categoria organizacional que parte del propio
conocimiento cientifico, y que en si misma plantea la especializacion o particularizacion
de su elaboracién, por lo que da respuesta a gran parte de los distintos dominios que la

propia ciencia alcanza.

De tal manera que, al definir de manera general las implicaciones y delimitaciones
de la disciplina como area especifica del conocimiento, las mismas situaciones de la
realidad, solicitan no solo la participacion de estas de manera particular, que si bien

establecen y crean la plataforma inicial; en todo caso, se requiere ademas de la inclusion
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de mas de una, en la formacion de estructuras interdisciplinarias que promuevan alcances

de mayor amplitud y que posibiliten la evolucion del conocimiento y la ciencia en si.

En la década de los 50 s, investigadoras como Swaine (1952), ya relataban su
experiencia de participacion y concepcion en formacion disciplinar, y su incursion en los
campos que ya consideraban la inclusion de diversas areas, por lo que sefialaba que
ocasionalmente le era pertinente la inmersion en areas disciplinares que le brindaran la
oportunidad de llenar vacios en la técnica y la formacion. No obstante, su percepcién de
haber incurrido en gran variedad de proyectos interdisciplinarios, lo entendia y habia
asumido con amplia gratitud, dadas las aportaciones brindadas y recibidas, asi como la

amplificacion de sus propios esquemas del saber.

De ahi que la concepcion como sefiala Follari (2005), es que no hay interdisciplina
unipersonal, ya que ademas de ser ésta necesaria, para dar respuesta a diversos y
concretos desafios, que en si mismos esperan la conjugacion del colectivo grupal, sus
aportaciones desde las distintas areas de las ciencias; que finalmente, estriban en la

participacién unida que lleva a alcanzar los objetivos esperados.

De aqui, que los compromisos que brindan las distintas disciplinas, para el trabajo
interdisciplinar y lograr una adecuada comunicacion es su postura de no renunciar hacia
sus propias disciplinas, requieren de una responsabilidad como tal, siguiéndose de manera

paralela, al menos en su conduccion (Hunt, 1994).

Coadyuvando al logro asi, de consensos que faciliten y promuevan las esferas

esenciales para la produccién de conocimiento, asi como su aplicacion e innovacion, tales
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como el presente proyecto, para lo que ademas se requiere de la participacion dispuesta de
la sociedad, y desde luego, de las organizaciones formadas con dichos propoésitos, que
precisamente, y en este sentido existen ya, esfuerzos por parte de las mismas, que
plantean metas de desarrollo, como la Naciones Unidas, que apuntan hacia la reduccion
de las condiciones precarias de existencia en el planeta en un 50 por ciento para el afo

2015.

Por su parte la UNCTAD (2008), propone la implementacion de tres actividades
mediante las cuales la tecnologia, la ciencia y la innovacion, mejorarian sus actuales
politicas y el alcance de sus propdsitos, que son: la creacion de redes internacionales, que
fortalezcan al desarrollo y la investigacion tanto basica, como aplicada, el fortalecimiento
de las Instituciones con fines tecnoldgicos; asi como, la facilitacion del acceso a la red

internacional, mediante la implementacion de estrategias asociativas.

En esta directriz, la OEA (2005), argumenta que es esencial la estabilizacion de
una relacion de doble via entre los problemas sociales, su practica y la ciencia; con la
finalidad, de incluir a la comunidad no cientifica en los procesos de toma de decisiones,
asi como la incrementacion de un entendimiento publico, a favor de una mayor

comprension de la ciencia.

Propuestas, que autores como Fernandez (2004), exponen que al existir, este tipo
de ciencia, denominada con conciencia, no se centraria solo en el logro de objetivos que
consolidan el didlogo permanente entre filésofos y cientificos, sino mas bien, en el modo
o forma de acercar al pablico en general, los nuevos descubrimientos y alcances que la

ciencia ha logrado y comprendido acerca de los temas como el universo, la mente
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humana, las relaciones sociales, la evolucion y los genes, a manera de metaforas, y/o

lenguaje asequible a la poblacién en su generalidad.

De aqui la insistencia de acercar los tltimos planteamientos interdisciplinarios con
enfoque y orientados a la transformacion de conciencia, procurando contextos pacificos,

desde la propuesta de mejora al tratamiento educativo para la diversidad.

De tal manera, que esto Gltimo, apunta no solo hacia la captacion y elaboracion
de las cifras, la estructuracion de teorias, y la logica deductiva a la hora de el
planteamiento de hipotesis, propios del método cientifico; sino mas bien a la
demostracion de los resultados, que las clasicos denominaban el método de exposicion.
Por lo que, al reconocer la importancia de éste, permitiria apreciar la conjuncién que se

suscitaria en la concepcidn del entendimiento entre la ciencia y la ciudadania.

OEA (2005) advierte de la necesidad existente, de una aplicacion abierta, en
sintonia con la evidencia y la tolerancia de los distintas apreciaciones de los enfoques
existentes, en cuanto a la filosofia y la Optica cientifica; en direccion, de la resolucion de
los desafios existentes del desarrollo, asi como la educacién de nuevas generaciones de
manera general, con una vision de progreso y presencia en sociedades del conocimiento.
Quizas con cambios en la forma de concepcién de la propiedad intelectual existente en la
actualidad, priorizando en la incorporacion de los distintos grupos en condiciones
dispares de progreso y su acercamiento a la participacién en la investigacion de desarrollo
social en un ambito democratico, que propicie ademas el empoderamiento de los distintos
grupos y que los posibilite a la incursion del uso y aplicacion de tecnologias, y recursos

de la nacion. Revalorar, los imprescindibles procesos de medicion, aplicabilidad y su

15



posterior desarrollo como valiosos indicativos y uniformidad de aspectos normativos que
categoricen la progresion en todos sus niveles desde el nacional hasta el regional. Contar
con el acceso general a la informacion y a las tecnologias en informacion y comunicacion
(TIC); la implementacion de digitalizacion de los gobiernos, y la estructuracion de
contenidos digitales que favorezcan a la implementacion de iniciativas para el desarrollo;
Incrementacion de la cooperatividad cientifica de todas la regiones y sus relaciones; y, en
vias del apoyo oportuno para el continuo avance cientifico, uno de los segmentos
representativos en este proceso, es el sector proveedor de los recursos basicos tales como
los lideres gubernamentales y politicos tomadores de decisiones, que al no ser ésta, su
area de incursion directa podrian tener nociones muy elementales que pudieran ser
amplificadas y esclarecidas en el sentido de concientizarles y sensibilizar sus propias
propuestas. Al serles ofrecidas oportunamente las muestras de las ventajas y beneficios en
los distintos plazos, que representan la propia innovacion e implementacion de proyectos

de disefios dindmicos (OEA, 2005).

Hoy mas que nunca, una cabal comprensién por parte de los sectores y de la
sociedad en general acerca de la participacion e impacto de la actividad humana sobre la
misma naturaleza, da una impresion nitida de la interrelacionalidad que existe en el
planeta y en todas sus manifestaciones de vida, de donde parten en esencia los aspectos
fundamentales que movilizan y esperan la atencion por parte de los distintos actores con
consciencia de los impulsos que propicien los mismos avances cientificos. Aspecto que
Brzustowski (2000), referia, en cuanto a la estrecha armonia en la que deberian laborar
los diversos actores, en tanto la concepcion de desarrollo y aplicacién de propuestas

publicas, incluso desde una perspectiva sin precedente de acompafiamiento.
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OEA (2005) reafirmaba su insistencia en la vinculacion de todas los sectores,
desde los privados hasta los de caracter internacional, que priorizaran en la investigacion
de utilidad a la resolucion de aspectos del desarrollo; promoviendo las asociaciones de las
distintas comunidades cientificas, tecnoldgicas y gubernamentales, que ademéas de la
generacion de apoyos en propuestas y la participacion en general al tiempo de su
aprovechamiento, enfatizaran en el rubro comunitario como concepcion elemental de un

paralelo perfeccionamiento.

Que es precisamente, donde se aprecia su coherencia y se advierte su
significancia de mejora al tratamiento educativo para la diversidad en un proyecto que
promueve escenarios de paz, desde la interdisciplinariedad, en la transformacion de

conciencia.

Por su parte, la propia UNESCO (1999), préxima al comienzo del actual siglo
planteaba que la propia América Latina y el Caribe se exponian a la oportunidad de dar
continuidad al avance de su desarrollo social, econémico y de sustentabilidad; sugiriendo
que, la innovacién deberia sumarse a la elevacion de la calidad de vida; el
acrecentamiento de los niveles culturales y educativos de los integrantes en sus
comunidades; asi como, la disminucion de los desequilibrios en las distintas regiones, y la
actuacion a favor del cuidado y preservacion de los recursos naturales y ambientales,

ademas de la creacion de nuevas fuentes laborales y fortalecimientos econémicos.

Considerando que para ello, era preciso, la adquisicion e implementacién de
compromisos actuales con la participacién colaborativa de los distintos sectores

involucrados desde la iniciativa privada, la industria, la ciencia y tecnologia, y
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organismos que componen a la actuacion social, haciendo especial énfasis en la
asignacion de recursos destinados a la actividad de ciencia y tecnologia que contribuirian

a esta generalizada progresion.

Recientemente, la UNESCO, contintia reconociendo que la ciencia ha ofrecido a
la humanidad, grandes avances y beneficios con sus producciones y aplicaciones en los
diversos campos. No obstante, la distribucién de estos logros y potencialidades benéficas
no han sido del todo equitativas, y el notable incremento entre la disparidad del
crecimiento entre los paises desarrollados y los asi denominados emergentes, ha sido un
aspecto latente, asi como elementos ocasionalmente causantes de deterioro ambiental,
desequilibrio y exclusion social, surgidos en la implementacién de los propios adelantos

cientificos.

Por lo que sugiere que un uso de la ciencia de manera responsable podria
contribuir al revertimiento de esta dinamica; que a su vez demanda del esfuerzo
compartido y auténtico entre los generadores y poseedores de la propia ciencia y quienes
se encuentra en los contextos opuestos, con las posibilidades de optar por la otredad, en

tanto los panoramas fuesen asequibles por parte de los primeros actores.

De tal manera que al poder concentrar todas estas precisiones y aportaciones que
desde los distintos autores y organismos internacionales promueven, en tanto a los
hallazgos de mayor relevancia, y expuestos a su vez por los actores que se encuentran
directamente interrelacionados con el campo del conocimiento del cual se procede, se

podria lograr hacer ain mas asequible, informacion relevante que amplificaria el espectro
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del conocimiento elemental de convivencia y promocién de escenarios y perspectivas

generadoras de paz en los distintos contextos.

Asumiéndose asi, que dichos argumentos fungirian como las bases epistémicas
que originaron la ideacion del presente proyecto dirigido a lograr concebir mejoras en el
tratamiento educativo para la diversidad, mismos que al partir desde la apreciacion

interdisciplinar, permitirian conformar estructuras de mayor aplicabilidad.

1.3 Planteamiento del problema

En continuidad a lo anteriormente expuesto en antecedentes se pone en evidencia las
diversas definiciones y posturas que sostienen los organismos internacionales, en cuanto a
la necesidad de hacer asequible el conocimiento producido en todas y cada una de las
areas de saber, y que si bien a lo largo de la historia y propia progresion de los campos
disciplinarios, este a su vez se ha fragmentado en multiples sub disciplinas que a su vez
han generado mas y mayores alcances en todas sus areas, de tal manera que se han
explicitado las nuevas posturas que se orientan a la reunificacién de todos estos
segmentos en aras de una aplicacion sugerible y aprovechamiento, pero sobre todo y el
énfasis puesto en el alcance a un nimero cada vez mas creciente de la poblacion. Lo cual
se estima tendria un mayor alcance desde la postura de mas de una sola discipling;

sefialandose asi la argumentacion interdisciplinar.

De tal manera que en cuanto a la secuencia l6gica que permitiria mostrar de modo
formativo los Gltimos hallazgos devenidos de los distintos ambitos del conocimiento se

aprecian desde el esquema que el presente estudio propone, y que en si se plantea desde
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un modelo de mejora hacia el tratamiento educativo para la diversidad. Partiendo de
entornos sugeridos desde el contexto universitario, en el que se pueda evidenciar la
percepcion que se expone desde cada una de sus seis divisiones académicas. Lograndose
asi, dirimir y promover escenarios que permitan la articulacién de la perspectiva
interdisciplinar como propuesta de mejora, orientada a la transformacion de conciencia,

promotora a su vez de contextos pacificos.

En esta investigacion se plantea el tema inicialmente, de como llevar a cabo el
tratamiento educativo de la diversidad en entornos inclusivos. Siendo a partir de este
andlisis en el que se lograse articular una propuesta de mejora desde el enfoque

interdisciplinar.

1.4 Objetivo de investigacion

El objetivo del presente estudio es explorar las actitudes hacia la inclusion de la
diversidad, articulando una propuesta de mejora, a partir de la transformacion de

conciencia desde la interdisciplinariedad orientado a la promocion de paz.

De esta manera se propone llevar a cabo un programa de evaluacion que
tenga como finalidad determinar la percepcién general de los alumnos integrantes de
seis divisiones de una universidad publica, Universidad de Sonora, a través de
distintas técnicas metodologicas, y a partir de ello, elaborar y articular propuestas de
mejora desde la visién interdisciplinar que promuevan a su vez la generacion de

contextos integrales de paz, a partir de una transformacién de conciencia.
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1.4.1 Objetivos Especificos

¢ Identificar actitudes hacia la inclusion.

e Determinar las ventajas de la inclusion para el tratamiento educativo de la
diversidad.

e Atrticular una propuesta de mejora desde la Optica interdisciplinar, generadora de

Paz.

1.5 Justificacién

El presente estudio se circunscribe a la categorizacion de estudios de corte descriptivo
transversal o transaccional, en el que se pretende analizar y describir la actitud hacia la
inclusién que se manifiesta por parte de alumnos correspondientes a cada una de las seis
divisiones que conforman a la Universidad de Sonora, unidad regional centro, como
precurrente de la construccion de escenarios integrales generadores y proveedores de paz,
y en el que a su vez se genere evidencia tedrica que coadyuve a la construccién de lineas
de generacion de conocimiento, orientadas a la creacion de proyectos, tales como un
proyecto de paz, y que desde estas plataformas constituidas, se evidencien y promuevan
investigaciones de caracter proactivo y aplicable a los multiples contextos, y desde la
apreciacion que el presente trabajo propugna; que es en si, el de una reconfiguracion o

transformacion de conciencia, se insta al indagar en esta precisa concepcion.

Asi como se ha sefialado con frecuencia que el hombre es incapaz de observar o

reconocer un evento hasta que haya un contexto previo y un lenguaje para denominar
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dicho evento. Esta incapacidad, llamada ceguera de paradigmas, (Woodhouse, 1996).

Es la consecuencia directa de una limitacion de contexto.

La consciencia es la cualidad de la mente que incluye la propia realidad interna.
Incluye la conciencia de si, las relaciones con el entorno y con las personas en la vida, y

la vision del mundo o modelo de la realidad.

Dicho en términos sencillos, la consciencia determina como se experimenta el
mundo. La consciencia, o la percepcion de la realidad, son creadas por las interacciones

de la vida, tanto subjetivas como objetivas.

La vida subjetiva es lo que existe en la experiencia interior; la vida objetiva es lo
que esta ahi fuera en el mundo. La convergencia de la identidad de nosotros mismos y las
percepciones del mundo dan lugar a la vision del mundo, y de ese modo cémo nos
relacionamos, mediamos y se le atribuyen significados a esos dos mundos, interior y

exterior.

La conciencia estd extraordinariamente diferenciada. En todo momento
experimentamos un estado consciente particular elegido de entre millones y millones de
estados posibles, cada uno de los cuales puede tener consecuencias conductuales distintas.
La realizacion de un estado consciente particular conlleva por tanto mucha informacion,
en el sentido especifico informacion como reduccion de la incertidumbre entre varias
alternativas. Siendo este el caso, los procesos neuronales que subyacen a la experiencia
consciente tienen que estar también altamente diferenciados y ser altamente informativos

(Edelman, 1992).
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Los aspectos inconscientes de la actividad mental, como las rutinas motoras y
cognitivas, asi como los recuerdos, intenciones y expectativas inconscientes, desempefian

un papel fundamental a la hora de conformar y dirigir nuestras experiencias conscientes.

Con todo, la experiencia consciente no flota libremente en un océano de procesos
inconscientes funcionalmente aislados, sino que constantemente influye y es influenciada
por nuMerosos procesos inconscientes. Son miles los ejemplos de percepcion y accién, o
de pensamiento y emocion, que demuestran que los procesos conscientes e inconscientes
por lo regular se hallan en contacto y que su separacion a menudo esta lejos de ser

absoluta (Edelman, 1992).

De hecho, los enfoques sobre el tema de la conciencia son tan variados como la
propia experiencia humana. La presencia de cierta diversidad de conciencias es
considerada ordinariamente como una caracteristica distintiva de lo que vive en contraste
con lo que no vive. La vida es la expresion de la conciencia en el mundo observable y
experimental de la forma. Pero la totalidad de la experiencia humana atestigua que la
conciencia es tanto manifiesta como no manifiesta. La percepcién de la conciencia como
forma es algo comun; pero, la percepcion de la conciencia pura, mas alla de la forma, es

excepcional.

Permitiéndose asi, definir una transformacion de consciencia, como un cambio
profundo en la experiencia de la consciencia, la cual tiene como resultado cambios
duraderos en la manera de entender y de relacionarse con uno mismo y con los demas, asi

como con el mundo.
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Aunque la transformacidon tiene como resultado cambios en los pensamientos, los
sentimientos y los comportamientos, el verdadero proceso no exige cambiar directamente

estas cosas. Lo que cambia es la percepcion de la consciencia.

Siendo asi, que estos fenomenos al ser exteriorizados y posteriormente
conceptualizados, permean con las distintas apreciaciones del saber y entender cientifico,
que si adn estd en su mas temprana presentacion, el campo estaria abierto hacia una
mayor profundizacion, que enriqueciera a su vez la comprension y multiples posibilidades

hacia el propio bienestar y mejora.

Ademas de alcanzar y procurar un disefio con esencial aplicabilidad al contexto en
donde se desarrollara, que seria en este caso, el ambito académico, asi como acrecentar
las posibilidades de lograr resultados que permitan estructurar modelos referenciales,

hacia otros entornos o contextos afines.

De tal manera que el presente estudio sugiere esbozar y revestir de una estructura
firme, en la que a partir de precisar los esquemas generales de percepcién y dindmicas
presentes en una casa de estudios, la Universidad de Sonora, dentro y en cada una de sus
seis divisiones, en relacion al modelo del tratamiento educativo para la diversidad, en la
que se logre apreciar un modelo de orientacion hacia la mejora, devenido este,
precisamente, de una transformacion de conciencia, promotora a su vez de una actitud
pacifica. Partiéndose ademas, de un marco referencial como siguiente capitulo en el que
se pone de manifiesto a la propia dindmica secuencial que conforma la conceptualizacion
de la complejidad, la multi e interdisciplinariedad, advertidos ademas a las

aproximaciones transdisciplinares que al presente proyecto ocupan.
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Exponiéndose asi, la factibilidad que se concibe al reconfigurar aspectos
paradigmaticos a partir de nociones diversas o concepciones de conciencia distintas,
devenidas de informacion y reflexion consistente, que permiten apreciar concepciones
diferentes orientadas a la generacion de contextos pacificos, tales como el presente

proyecto sostiene en su modalidad de propuesta de mejora orientativa.

1.6 Delimitaciones del estudio

En cuanto a las delimitaciones que el presente estudio advierte, se empieza por
contextualizar dentro de las instituciones de educacién superior del Pais, en el rubro de
universidades publicas, en este caso la Universidad de Sonora, Unidad regional centro,
desde donde precisamente surge la iniciativa de esta investigacion. Y, en la que dentro de
sus actores, se considera a los estudiantes de sus distintas disciplinas correspondientes a
las actuales seis divisiones que a la universidad conforman, y en las que desde sus propios
integrantes, se busca indagar, respecto a la actitud expuesta por parte de los mismos

respecto a la inclusion educativa, sus alcances y perspectivas.

Las cuales se muestran desde un disefio descriptivo, orientado a proveer de datos e
informacion significativa, que coadyuve a la creacion y generacion de propuestas e
iniciativas constructoras de paz, en este sentido hacia escenarios y contextos con esta

afinidad.

De tal manera que al partir de estas premisas de inclusion, devenidas desde la
manifestacion actitudinal, se permita evidenciar los criterios de puntal asimilacion que

guien hacia la promocidn en si, de estructuras académicas con similar interés.
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Partiéndose precisamente, desde escenarios que promueven este entendimiento y
se muestran orientados a la expansion de desarrollo de iniciativas que inicialmente se
encuentran delimitadas a esquemas especificos, y que a su vez permiten el avanzar de una

manera con mayor asiduidad, estando ademas constatados al dar continuidad.

Mostrandose finalmente que el atender a las propias delimitaciones del presente
estudio, estas a su vez fungen como estadios de gran funcionalidad, en tanto a la
capacidad de fundamentar los alcances, desafios y oportunidades que enmarcan a la

presente investigacion.

1.7 Limitaciones del estudio

En este apartado, se podrian determinar las limitaciones del presente estudio, referidos a
los desarrollo mismo de la investigacion, en la que se suscribe a solo una de las unidades
que conforman a la Universidad de Sonora, en este caso la Unidad regional centro, y con
estudiantes pertenecientes a cada una de sus seis divisiones académicas. Por lo que al no
haber sido evaluadas en su totalidad, los resultados finales, nos permitirian indagar sobre
las concepciones planteadas, e indagar sobre posturas orientadas a la actitud por parte de
sus integrantes, en cuanto a la inclusion y apreciacién de personas con condiciones

diversas, mas no generalizar a distintos contextos.

De esta manera, nos encontrariamos también, con los esquemas de carécter
temporal, en el que el estudio se ha realizado, correspondientes a un lapso de tiempo
determinado, en el que los mismos resultados, pudieran tener una variacion, conforme el

tiempo mismo transcurriera, y los contextos de convivencia tuvieran variaciones no
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presentes actualmente. Efectos, mismos que lograrian ser explicitos, en tanto los objetivos

especificos, ya sefialados, tuvieran incidencia en dichos escenarios.

En cuanto a la literatura, existente referente al sector México. Y en especifico a
Sonora, y su capital Hermosillo, nos encontramos con escasa 0 nula investigacion al
respecto, por lo que un marco de referencia de mayor magnitud, estaria presente, en tanto
continuos y subsiguientes indagaciones desde esta perspectiva, y que del presente trabajo
pudiesen emanar, se presentarian de manera alterna a una denominada limitacion del

propio estudio.

Finalmente los aspectos referentes a la metodologia utilizada, podrian mostrar
vertientes distintas a otros procesos de incursion metodoldgica con planteamientos y
seguimientos de investigacion correspondientes a otras dinamicas, que podrian obtener

resultados, con distinta orientacion.
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Capitulo 1.
Marco Tedrico



2.1 El paradigma de la complejidad

Durante el Gltimo periodo del siglo XX, se suscitd un avance sin precedente en la mayor
parte de las areas del conocimiento tales como, la cibernética, medicina, electronica,
fisica, etc., acompariadas a la par de innumerables circunstancias emergentes y propias de
los mismos desarrollos implementados en los distintos contextos. Estos a su vez,
impulsaron abordajes inéditos por parte de los sectores participantes, que un principio por
adquirir una denominacién se identificaron bajo un nombre comun Ilamado complejidad,
término que deviene a partir de los debates cientificos en relacion a las nuevas

concepciones de la propia realidad (Sotolongo, 2006).

Asimismo, se expone que las contribuciones ejercidas en el estudio que
contempla esta perspectiva, han sido multivariadas y las denominaciones que permean en
este direccion han sido los desarrollos teéricos en el terreno de las matematicas, la l6gica
y geometria (teoria de catastrofe, teoria del caos, légica difusa, geometria fractal), la
informatica, la ecologia, la biologia, la quimica, las neurociencias, la antropologia, la
ciencia politica y el estudio de organizaciones sociales, que han confluido hacia la
formulacién de un nuevo tipo de vision de los objetos del mundo y de este en su conjunto.
Encuadrandose en una concepcion de complejidad, en la que distintos autores han
descrito con diversas terminologias tales como “filosofia de la inestabilidad” (Prigogine,
1989), “teoria del caos” (Lorenz, 1963), “pensamiento complejo” (Morin, 1994),
“constructivismo radical” (Foerster, 1998), “complejidad” (Gell-Mann, 1998), “ciencias

de la complejidad” (Maldonado, 1999).
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En este sentido Maldonado (1999), plantea que en los estudios sobre la
complejidad pueden distinguirse tres lineas principales de trabajo y comprension del
asunto: a) la complejidad como ciencia (el estudio de la dindmica no lineal en diversos
sistemas concretos); b) la complejidad como método de pensamiento (la propuesta de un
método de pensamiento que supere las dicotomias de los enfoques disciplinarios del saber
y que consiste bésicamente en el aprendizaje del pensamiento relacional); y c) la
complejidad como cosmovision (la elaboracion de una nueva mirada al mundo y al
conocimiento que supere el reduccionismo a partir de las consideraciones holisticas

emergentes del pensamiento sistémico).

Son tres lineas de trabajo que se complementan y entrecruzan. De hecho, la
complejidad como investigacion de la dinamica no lineal esta en la base del resto de las
existentes, pues constituye el sustento cientifico de las elaboraciones metodoldgicas y

cosmovisivas (Sotolongo, 2006).

En esta complementacion, es importante sefialar que las ciencias de la
complejidad, de manera general se iniciaron en el marco de la ciencias asi denominadas
duras; no obstante, su extensién ha tenido alcances en los distintos ambitos que
finalmente engloban a los propios sistemas humanos, como complejos propicios para
entenderse desde estas perspectivas. Adquiriéndose asi, herramientas, lenguajes,
metodologias y bases estructurales, que se adhieran al proceso de comprension compleja

(Maldonado, 2008)

Esta comprension en si, parte del pensamiento, que como plantea Gibert (1999), el

pensar complejo, no ha reducido el aspecto de la ambigledad y de la incertidumbre, que
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asi estd concebido dentro de una permanente tension entre la pretensién a un saber no
dividido y el reconocimiento de lo inconcluso y fragmentario del conocimiento en su
totalidad. De tal manera, que la significancia de la complejidad, se advierte en la
emergencia de procesos, objetos y hechos multidimensionales, interactivos vy
multireferenciales, indeterminados y con componentes azarosos. Siendo por lo que desde
esta esquematizacion, el pensamiento reflexivo, no reductivo, polifonico y no totalitario;
requiere ademds, de replantearse de la misma dindmica del conocimiento y del
entendimiento cientifico. Asi, complejidad, no es confusion sino basicamente la expresion
del desorden “natural” del mundo empirico, la incapacidad de lograr la certeza, de

formular una ley eterna y concebir un orden absoluto.

Un orden que solo tendria la finalidad de impedir la posterior progresion del
propio desarrollo, que es sindbnimo de la existencia real, siendo por lo que la disciplina de
la complejidad ofrece la posibilidad de atender e intentar solucionar situaciones

precisamente reales ( Suarez, Et al, 2008).

En esta realidad, y en concordancia con estas nuevas o actuales tendencias, la
ciencia ha tomado en si el reto de examinar las propiedades mas alla del reduccionismo,
que brinda la aproximacion, a la asi denominada tecnologia inmersa en la propia
complejidad (Sanjuan, 2005). Cabe aqui sefialar que los avances en los ultimos tiempos,
nos han permitido acceder a nuevos entendimientos de las circunstancias presentes, y en
este sentido, se aprecia la expansion que se ha suscitado tan solo en los Gltimos 50 afios,

en donde la propia esperanza de vida al nacer era por debajo de los 50 afios,
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prolongandose en casi treinta mas en este mismo periodo, con alcances hasta entonces

inimaginados por la ciencia y la medicina.

Al respecto May (2000), sefiala que en los origenes de la ciencia, se presentaron
aspectos que pertenecian a la misma manifestacion humana de acuerdo al periodo al que
se pertenecia, y que gracias a las maltiples concepciones existentes desde los diversos
campos, fueron permitiendo la exploracion de nuevas concepciones, en la que
actualmente se ha alcanzado lo que es ahora, y que a su vez crea los escenarios que

habran de fungir como nuevas plataformas de referencia.

Toda esta concepcién de la complejidad, ha devenido de todo un proceso
paulatino y que a su vez emerge de los acercamientos e intentos por el descifrar los
distintos espectros de realidad y las interacciones dinamicas. Como aspecto fundamental,
se parte del desarrollo de las distintas disciplinas, de manera particular y posteriormente
en la interaccion de estas, en la conformacion de la interdisciplinariedad como precedente

a la transdisciplinariedad.

2.2 Desarrollos devinientes

En funcién de entender a la interdisciplinariedad, se parte de del objetivo de entender su
significado;  ¢qué significa?, segun Brewer (1999), generalmente se refiere a la
combinacion adecuada de los conocimientos de muchas especialidades diferentes, sobre

todo como un medio para arrojar nueva luz sobre un problema real.
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En los esfuerzos, sobre todo eficaces, la combinacion de disciplinas aporta un
valor afiadido en el que el total es més interesante que la suma de las contribuciones

individuales o de sus partes.

Asimismo Payne (1999), manifiesta que la interdisciplinariedad es un proceso
orientado a lograr una sintesis integradora, que usualmente comienza con un problema,
cuestion, asunto o tema, que presenta ventajas frente a la especializacién anterior, la

fragmentacion, y la hibridacion de tendencias para el aprendizaje.

Por otra parte, Metcalfe (2006) hace referencia al mundo como ente que esta
girando en la concepcion multidisciplinar en funcion de dar entendimiento a los grandes
problemas que se enfrentan, en categorias criticas como la escasez de agua, el cambio
climatico global y las amenazas a la seguridad nacional, la salud humana y la
sostenibilidad econémica. Menciona que en ninguna disciplina por si sola, se cuentan con
todas las respuestas, y que se tiene que proporcionar la flexibilidad necesaria para
garantizar que la comunidad cientifica y la educacion puedan llevar a cabo

investigaciones en todo el espectro, con independencia de enfoques y/o disciplinas.

Follari (2005) plantea que la requirente colaboracién que se ocupa de los distintos
sectores y en combinacion de esfuerzos en vias de la resolucion de aspectos y en pro de
alcanzar metas en comun, advierte una reunion de enfoques y habilidades en los cuales a
su vez conformen nuevos campos, a lo que OCDE (2003), argumenta ser, entre las

disciplinas, a través de las disciplinas y mas alla de todas las disciplinas.
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Wear (1999 expone que de acuerdo a las oportunidades y desafios que presentan
las propias realidades sociales y la naturaleza ambiental, el didlogo entre las distintas
disciplinas se hace cada vez méas necesario y oportuno para la resolucion y el abordaje de
los diversos sucesos. De aqui, la nitida observacion de las pocas o nulas posibilidades de
avance que presentaria la lectura unidisciplinar en relacion a las ventajas puntuales que

brinda el trabajo desde una perspectiva de mayor amplitud que es, la interdisciplinar.

Asimismo, esta concepcion no seria de mayor relevancia al no considerar las
multiples implicaciones que representan el acordar propuestas y objetivos que en si
podrian tener trasfondos disimiles. Esto sin hacer referencia a los parametros de guia o
sostén que dirigen o permiten el desarrollo de una categoria como disciplina en si. Es
decir, que solo con el hecho de lograr concebir las estructuras que permiten entender una
corriente disciplinaria, sus hallazgos, especificidades y retos, se ocuparian del entramado
y solidificacion, al menos de la simbologia y c6digos propios de dicho saber que
permitirian entender y transmitir sus propuestas y descubrimientos. Todos ellos sin
nombrar los cambios que se dan en si mismos, cuando son interpretados por lenguas

diferentes, que también en si parten de acuerdos previos de entendimiento.

Luego entonces, la conjuncidén que se pueda gestar entre otros disciplinas con
intereses 0 no, en comun, que parten y tienen su propias normas de entendimiento, se da
nuevamente otro esquema en el que se precisa lograr y construir acuerdos que permitirian
apreciar su interrelacion, y de la que se podria compartir como plataforma en comun el
atender a las distintas manifestaciones de la realidad que ejercen su repercusion y tienen

injerencia sobre la misma especie y su entorno. Elemento inicial en la permision y
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decision de incluir y considerar los acercamientos del saber con dpticas distintas, y de ahi
el solo esbozo de sumarse al beneficio compartido de atender a las multiples solicitudes

contextuales.

Una vez resueltas y esclarecidas las posturas y preconcepciones de las ventajas y
contrariedades que les pudiera representar actuar de manera conjunta y no aislada en el
entender y proceder actual hacia las multiples manifestaciones de la existencia y sus
desafios. La concepcion multidisciplinar, precisa de alcanzar una ruta de entendimiento o
de comprension elemental hacia si como parte de la interaccion con otros areas
especificas y de ahi su conjugacion desde su propio lenguaje y la perduracion de nuevos
cddigos que enriquezcan aun mas su completo entender, que de la misma manera se
presentan ante los otros campos del propio conocimiento. Todo esto como punto de
partida hacia una favorable interrelacion multidisciplinar que permita funcionar desde la

interdicplinariedad (Wear, 1999).

Como medidas y puntos clave en el desenvolvimiento y particular acercamiento
desde las distintas areas y en su neo posicionamiento de inclusion hacia la general
aproximacion, es decir desde la interdisciplinariedad, en cuanto a los estatutos se refiere,
se hace evidente la atencidn que se le tuviera que prestar a la experiencia ya lograda en
cuanto a los procedimientos de arbitrariedad que nos proporcionan los andamios ya
solidificados desde la disciplinariedad, por lo que de ellos recapturar los si manifiestos y
vigentes patrones que coadyuven a la propuesta interdisciplinar en la consolidacién de
segmentos pilares tales como la fundamentacion de bases, literatura, proceso, y sistemas,

cuyos ejes verticales posean los parametros actitudinales y disposicionales de apertura
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hacia lo escasamente conocido, libre de sesgos y tendencias que perfilen o den
preferencia a unas disciplinas sobre de otras. Asi como una agenda independiente de
cupulas orientativas que clamen por resultados preconcebidos, y en fin todos estos
patrones notorios o implicitos que ya se han hecho presentes en la practica acumulada.
Evitandose asi, correr el riesgo de dar continuidad a dinamicas que cambiarian solo de

nombres y no en su esencia (Wear, 1999).

Por su parte, Brewer (1999) postula que una vez y en reflexion péstuma de las
ventajas y asimilacion de la aplicacion multicontextual en la documentada exploracion
interdisciplinar, y como punto referencial, se preve ademas del concretar las conciencias
que permitan este actuar al momento de otorgar la atencidn y solventacion de especificos
lineamientos, y parten de la lideracion que tenga como funcidn la direccion de procesos y
tratamientos con una articulacion interdisciplinaria, que a su vez posee de manera
inherente una postura y actitud orientada a la permision, la flexibilidad y aceptacién de
innovacion, determinacion, y libre de auto limitacién, que facilite la incursiéon y la
espontaneidad disciplinar y que promueva la capacidad de ofrecer respuestas que atiendan

no solo al &mbito inmediato, sino del contexto en general.

En esta tesitura de avanzar integrando a la multiplicidad de disciplinas y que dan
origen a la concepcion més alla de las limitaciones impuestas por las teorias mismas, se

accede a la transdiciplinariedad, la cual expandiria en si el escenario referencial.
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2.3 Las aproximaciones transdisciplinares

Como posibilidad de acercamiento se entiende que desde el nacimiento de las ciencias,
estas se han basado en una estricta asociacion de conocimientos, emergidos de las
distintas areas del saber y ejercidas por cuerpos cientificos que por si mismos conforman

un determinado campo, segun sefiala Hircsch (2008).

En la investigacion interdisciplinaria, se da la conglomeracion de diversos equipos
de personas que integran los constructos emisores de informacién, datos, técnicas,
herramientas, perspectivas, conceptos y/o teorias, y que es a partir de dos o mas de las
disciplinas inmersas y con su participacion con la que se mejoran las comprensiones
fundamentales para la resolucion de los distintos desafios, los cuales estarian més alla de

los entendimientos que se ofrecerian desde una sola de las corrientes.

De ahi que Romero (2002), explicita que la transdisciplinariedad se entiende hacia
aquellos que se sitdan a la vez entre las disciplinas (interdisciplinariedad), a través de las
disciplinas (pluridisciplinariedad) y mas alla de las disciplinas (transdisciplinariedad) y
donde la finalidad es la comprensién del mundo presente a partir de la unidad del

conocimiento.

Asimismo Thomson (2005) sefiala que el prefijo “trans” denota algo que va “a
través”, “mas alla” o “entre”, implicando una entidad o una idea que es mas amplia en
perspectiva e incluso “trascendente”. Al mismo tiempo, “trans” sefala lo “transgresivo”,

implicando disrupcion e incluso disolucién de limites. Ambas connotaciones se observan

con claridad en la historia del discurso.
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El término "transdisciplinariedad" es aplicado a las formas de investigacion que
son utilizados por las disciplinas con el sentido de que su forma de pensar son
racionalmente comprensibles, disponibles y se pueden activar mas alla sus limites para

poder especialmente contribuir a las soluciones integrales (Wille, 2008).

Thomson (2005) refiere que la transdisciplinariedad, es la ciencia y el arte de
descubrir puentes entre diferentes objetos y areas de conocimiento, transformandose en

un esfuerzo por construir una nueva aproximacion cientifica y cultural.

En este sentido Carrizo (2004), concibe a la transdisciplinariedad como la aptitud
de pensar en red, sefialando precisamente la estrategia de la necesidad de reformar las
categorias del pensamiento para abordar el conocimiento de la realidad desde una mirada

compleja.

Acercéndose asi, a la estructuracion diversificada que contempla a la propia
complejidad, descifrdndose con mayor notoriedad la concepcion del paradigma y su

integracion.

2.4 Integrando al paradigma

Se define al paradigma de la complejidad como parte integrante de la revolucion
contemporanea del saber, desde donde se reconoce la diversidad y potencial cultural,
superando la invisibilizacion de actores. Este modelo, insta a la construccion de una
ciencia integradora, poliglota, inter y transdisciplinar. Mediante la cual nos aproximamos

a nuevas formas de pensar y percibir la realidad.
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Constituyendo en si, algo mas que una ciencia, que se muestra simultaneamente
en tecnologia, epistemologia, ontologia y axiologia. Permitiendo a su vez, proyectar una

vision unificadora de la naturaleza y la sociedad.

Najmanovich (2002), nos expone ya que un abordaje que haga referencia a la
complejidad debe partir del entendimiento de interrelacion de las distintas maneras y
multiples niveles de cambios y dindmicas articuladas, explorando sus constructos
itinerarios que representen a cada una de las esferas atendidas, y en las cuales se indague.
Esta a su vez, la complejidad, debe fungir como una eleccion, mas que un imperativo
reacio, eleccién que tenga injerencia tanto en los aspectos practicos, éticos y estéticos,
como emocionales y cognitivos. Considerandose el hecho de entender al paradigma de no
ser solo una simple concepcion o cambio evidenciado, sino més bien de una apreciacion y
principio de experimentar el mundo, otorgarle un sentido, generar convivencia e

interaccion, y en si, de una permanente evolucion transformativa multidimensional.

En un mundo post- newtoniano, se estd empezando a aprender a manejar el
didlogo y sus contenidos referidos al paradigma de la complejidad, que si bien es cierto,
los avances ya logrados en las diversas disciplinas, también se vieron acompafiados de

eventos inadvertidos a los cuales su atencion se ha mostrado evidente (May, 2000).

Segun Romero (2002), mediante el paradigma de la complejidad, es que nos
acercamos a nuevas formas de concebir la realidad. Por un lado, si la ciencia mecanicista
newtoniana, aspiraba al conocimiento de lo universal, es hacia el conocimiento de la
diversidad y lo particular, a lo que procura la ciencia de la complejidad. En tanto a una

mirada dualista, el paradigma de la complejidad se estructura sobre presupuestos que no
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lo son y que ademas reconoce diferencias de procesos de naturaleza diferente —bio-
fisicos, psicosociales y socioculturales— integrados en un sistema o todo organizado y en
funcionamiento. Frente a una ciencia reduccionista y monolingie, el paradigma de la
complejidad insta a la construccion de una integradora ciencia, poliglota, y, por tanto,
inter y transdisciplinar. De cara a una ciencia que excluye la aleatoriedad, las
bifurcaciones y fluctuaciones, en definitiva, el tiempo y, con ello, la irreversibilidad, el
paradigma de la complejidad los incorpora y, con ello, la capacidad evolutiva y

posibilidades transformado-ras de los sistemas.

Por su parte, Gibert (1999), ya exponia que en un convenio de colaboracion,
detallado y amplio, se permitiria incursionar en los misterios de la complejidad desde

nuevas perspectivas, libres de adivinanza y revestidas de rigor y a la vez simplicidad.

Siendo en estos procesos, de argumentacion que plantea Stahel (2006), la
consideracion de las madltiples dimensiones, fluctuaciones, interdependencias e
indeterminaciones que en ellos se presentan desde donde se puede contemplar una Gptica
compleja. En el que para alcanzar a nivel de pensamiento, y a su vez amplificado, seria el
ejercicio hermenéutico, el que seria capaz de precisar las distintas verdades emergidas
desde las diversas formas del conocimiento, en el que esto a su vez permitieran la
reconstrucciones de esquemas comunicativos capaces de retransmitir y configurarse
dentro de dialectos comunes, o cuando menos entendibles entre si, lo que permitiria una

verdadera transdiciplinariedad.

Los fundamentos que dan lugar al enfoque transdiciplinar unifican las distinciones

que pudieran existir en el abordaje de esquemas reales que requieren de la atencién mas
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alla de una o varias disciplinas equidistantes o aisladas, por lo que trascienden posturas
ortodoxas o de limitada complementariedad. De tal manera que al tomar en consideracion
el paradigma de la complejidad, este nos muestra en su inicial parametro, el cémo se
conciben y esquematizan los aspectos de la realidad misma con una orientacién, a la
inclusion de las mas diversas Opticas que permitan su correcta apreciacion e intervencion;
es decir, que més alla de la simple concepcién primaria, da pauta a la amplificacion
espectral en el que se es posible acceder a representaciones de mayor relieve y que en si
puntualizan su contacto de superior injerencia. Siendo asi, que tanto la
transdisciplinariedad, como el paradigma de la complejidad fincan su relacion en la
indistincién que ejercerian hacia la participacion de las diversas areas del conocimiento
en aras de desarrollar y atender los aspectos mismos de la cotidianeidad, y que desde
estos enfoques se advierten en asuncién hacia una méas cercana comprension para y hacia

el conocimiento.

En cuanto a los contextos de aplicacion de las comprensiones transdiciplinarias y
su relacion con el paradigma de la complejidad, es la realidad misma en la que nos
encontramos inmersos y en la distintas y diversas sociedades que existen en el planeta, en
donde las nuevas propuestas y desafios apuntalan hacia una atencion e intervencion
integral, mas alld de dogmas o lineamientos protagonicos, los cuales obstruirian un
avanzar oportuno y eficaz hacia las nuevas e inéditas situaciones. Los que concordarian
con este entendimiento. Asimismo, permitirian una mayor perspectiva de las distintas
realidades manifiestas en los multiples ambitos existentes, y que a su vez en el panorama
global, desde una vision de la complejidad, las posibilidades de actuacién se mostrarian

con mayor preeminencia.
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De tal manera que es la misma cotidianeidad desde donde surge y se replantea esta
realidad que a su vez requiere de una atencién amplia en pro de su desciframiento, lo cual
nos acerca la vision de la complejidad; es decir, que es a partir de interpretar la
universalidad y abarcamiento en su mayor extension posible, lo que el esquema complejo
propicia el saber e imprime el conocimiento. Siendo desde la misma existencia
circundante, de donde deviene el conocimiento en si. Por lo que una mayor develacion se
mostraria vital, en cuanto al avance e interpretacion del complejo contexto, el cual se

circunscribe més alla de la simplicidad o abordajes inmediatos.

Asumiéndose asi, que el paradigma de la complejidad opta por entender a mayor
plenitud lo que es la realidad misma, desde y en la vida misma. Y en este mismo sentido,
el lograr esclarecer la concepcion del conocimiento, como realidad y agente
transformacional, se tendria en primera instancia que descifrar los aspectos que al mismo

conciernen, y en esta tesitura, se dirimiria a la educacion como eje fundamental.

La cual a su vez permitiria dilucidar los alcances, que como elemento de
transformacion, lograria alcanzar estatutos promisores y generadores de paz, que es en el

emblema al cual se circunscribe este estudio y su presente proposicion.

2.5 La Educacién como ente de transformacion

Al hablarse de educacion, seria imposible plantearse desde un esquema distante de la
realidad concreta o desde la neutralidad, ya que en si se encontraria de forma activa ante

las caracteristicas cambiantes y variadas de nuestro entorno, denominandose ademas
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como un instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los

ideales de paz, libertad y justicia social (Delors, 1997).

Al tener ya, experiencias de los anteriores programas de educacion y resultados de
sistemas ejercidos, un bosquejo general de las condiciones sociales y de los indices no
solo de calidad, sino de satisfaccion manifiesta, permitiria reconsiderar las tematicas que
estan siendo consideradas como elementales y basicas, que a su vez se pudieran ver
enriquecidas con contenidos propios de los nuevas realidades a las que se pertenece y
participa tanto desde el sector educativo, como desde el ideador o disefiador estratégico,
siendo este sitio en el que una plural intervencion permitiria avanzar de manera mas
responsable y consciente, aplicando y atendiendo aspectos propios de la condicion

humana y su interrelacion en los diferentes contextos (INEE, 2004).

La educacion ha fungido como uno de los principales impulsores de los nuevos
avances y transformaciones, que en su conjunto integran una nueva realidad. La cual a su
vez desde la perspectiva global se estima la demanda de creacion de seres conscientes,
libres, razonables, con dignidad, derechos, y deberes, creadores de deberes e ideales

(SEC, 2007)

De tal manera que dentro de un contexto hipermutable de realidad, la educacion
puede lograr secuencia y contextualizarse de acuerdo a los esquemas manifiestos, de
donde ademas ocupa de una postura de flexibilidad hacia los conocimientos emergentes
que desde una Optica estrecha una concepcién apropiada estaria alejada. De modo que es
a partir de la disponibilidad y participacion conjunta de las méas de las disciplinas desde

donde un avance significativo y requiriente tendria validez.
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2.6 Educacion para la paz

Partiendo de los escenarios internacionales para acercarnos paulatinamente a los
contextos mas inmediatos, el tema de la paz, ha sido eje fundamental en el
desenvolvimiento de las sociedades, aunque si bien el tema se ha tratado de manera
transversal, han sido en las ultimas décadas en las que la atencion hacia este topico ha
adquirido cada vez mayor relevancia, considerandose también los periodos péstumos de

enfrentamientos, en los que de manera esperada el argumento adquiere presencia.

Monclus y Saban (1999), parten del reconocimiento de que la paz es lo mas
prioritario para las sociedades y la propia especie humana. A lo que argumenta, la
necesidad de toma de conciencia en cuanto a la planificacion de la educacion en general

desde la perspectiva de la busqueda y profundizacion de la paz (Monclus, 2008).

Desde 1990, la Asociacion pro-derechos Humanos, en su seminario de educacion
para la paz sefialaba los siguientes rasgos como caracteristicos de la educacion para la

paz:

a) Presupone tomar partido en el proceso de socializacién, por valores que alienten el
cambio social y personal.

b) Cuestiona el propio proceso educativo, alejandose de la concepcién tradicional de
la ensefianza en que el alumno es solo un recipiente sobre el que trabaja el
docente. Es decir, entiende la educacién como un proceso activo-creativo en el

que los alumnos son agentes vivos de transformacion.
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d)

9)

Enfatiza tanto en el desacuerdo directo como en la estructural, facilitando la
aparicion de estructuras poco autoritarias, no elitistas, que aliente la capacidad
critica, la desobediencia, el auto-desarrollo y la armonia personal de los
participantes. Comenzando por lo mas proximo a los alumnos, se ira extendiendo
poco a poco hacia &mbitos mas amplios.

Contrarresta el desentendimiento simbolico y estructural.

Intenta que coincidan fines y medios. Se trata de llegar a contenidos distintos a
través de medios distintos, haciendo de los desafios y del aprendizaje de su
resolucidn, el segmento de actuacion central.

Combinan ciertos conocimientos sustantivos con la creacion de una nueva
sensibilidad, de un sentimiento empético que favorezca la comprension y
aceptacion del "otro".

Presta tanta atencién al curriculum explicito como al curriculum oculto, lo que

significa que se busca la coherencia con los contenidos manifiestos.

En este sentido la UNESCO en 1994 elabora en la conferencia internacional sobre

la educacion y aprueba en su conferencia general de 1995, un documento de declaracién y
plan de accion integrado sobre la educacion para la paz, los derechos humanos y la

democracia (UNESCO, 1996).

En 1997, en la conferencia de Hamburgo, se plantaron una serie de aspectos

centrales en la educacién a lo largo de la vida en los que se pueden sefialar algunos de
ellos tales como: que la educacion sera una de las claves del siglo XXI, en consecuencia

de una ciudadania activa y una condicién para la participacién plena de la sociedad, en
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torno a un concepto util para fomentar democracia, justicia e igualdad entre hombre y

mujeres, y resolucién de diferencias a partir de una cultura de paz.

A lo largo de la vida es necesario establecer una cultura de paz y una educacion
para la ciudadania y la democracia edificando y replanteado contenido educativos, de tal
manera que se encaminen a la promocion de una paz basada en justicia, tolerancia,

didlogo y negociacién (UNESCO, 1996).

Al estar la paz sostenida en principios contenido en la propia declaracién
Universal de Derechos Humanos, cuyo reconocimiento representa el logro como
humanidad reafirmandose asi, y legitimando sus derechos inherentes como personas, se
muestra como un ambito crucial en las diversas estructuras sociales que conforman la
colectividad, de donde se parte de la interrelacion que conllevan cada una de sus
componentes tales como el sector educativo, el cual lejos de ser un organismo aislado, es
desde donde deben plantearse la realizacion constantes de acciones para la intervencion

en su entorno (Delgado, 2007).

En esta misiva Universal de los Derechos Humanos, en su articulo 26, inc. 2,
expresa que la educacion “tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos del hombre (humanos) y a las
libertades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre las
naciones y todos los grupos étnicos y religiosos; y promovera el desarrollo de las

actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz”.
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En esta perspectiva, la educacion para la paz no debe circunscribirse solo al
esquema académico o institucional, sino mas bien en un sentido de mayor amplitud en la

que convergen sociedad, persona y el constante desarrollo global.

Morin (2001) plantea que la educacién para la paz estd relacionada con el
reconocimiento reciproco de la condicion humana y la diversidad cultural inherente a
todo cuanto es humano, que a su vez puede llegar a conformar una cultura universal
integrada de manera colectiva con aspiraciones a la resolucion de los diversos desafios

desde la plataforma de justicia.

En una relacion de horizontalidad como marco posible de igualdad de dialogo, que
comunique y busque los aspectos consensuados de encuentro, como Freire en (1967), ya
planteaba en cuanto a la busqueda de polos de didlogo que se liguen con amor, esperanza
y fe uno en el otro en la formacion de una relacion empaética entre los actores. Por su parte
Tuvilla (2003) expone que la educacién centrada en dialogo entre los actores favoreceria
el descubrimiento compartido del saber en el intercambio de emociones, percepciones,
ideas y sentimientos de los que somos, fundamentandose en el respeto de la dignidad
humana, y la diversidad contextual e histérica que conforman a la realidad y sus
posibilidades de avance en equilibrio. Mismos que obedecerian a la construccion del acto
educativo destinado a favorecer una reflexion armoniosa e inclusiva que contemple la

concientizacion y sensibilizacion del contexto humano.

Aspectos de consideracion fundamentales para el entendimiento que permitiria
delinear las propuestas y posibilidades que se exponen a partir de la redefinicion que esta

sustentada en todo el presente proyecto. En el que desde la comprension interdisciplinar y
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las multiples interacciones con los objetivos de participacién inicial nos acercaria a
visualizar un esquema referencial de mayor nitidez conceptual y delimitacion elemental.
De tal manera que el espectro de actuacion, en tanto a una conformacion y precision de
proyecto de paz llegaria a tener una mayor claridad desde el esquema de apreciacion
interdisciplinar, por lo que como siguiente aspecto a considerar se estaria planteando y
definiendo las progresiones iniciales y los conglomerados de perspectiva internacional

que se han venido propugnando en cuanto a la concepcion de y a partir de la Paz.

2.6.1 Entendiendo el concepto de paz

Partiendo del concepto de educacion como, un proceso por el cual los seres humanos se
van autoconstruyendo en comunicacién con otros seres humanos (Lopez, 2006). El
concepto de educacion para la Paz (EP) ademas de su amplio legado histérico (Jares,
1992). Este a su vez se ha venido delimitando a través y en los tiempos que preceden a
los entendimientos comunicativos, dando pauta a su propia asimilacion de los distintos
contextos historico, socio-culturales, en los que si bien, se ha replanteado de acuerdo a las
circunstancias especificas de las épocas adyacentes, su definicién se ha ido asumiendo en
la busqueda de la transformacion de actitudes y acciones para fundar relaciones
armoniosas basadas en el respeto y reconocimiento de los derechos humanos, la libertad y
la dignidad de cada persona. La cual a su vez es intencional y creadora de conciencia,
capaz de reestructurar responsabilidades, promovientes de compromiso en las relaciones

humanas.

En una prescripcién de paz, se parte de ser un aspecto fundamental para el

desarrollo del ser y sus relaciones, ya que es promotor de afecto, respeto, comprension y

48



empatia. Basandose en el redescubrimiento de realidades paralelas de la existencia, en
tanto entes conformantes de sistemas sociales, en una blsqueda y precision de propuestas
creativas y reflexivas de interaccion. Partiendo de wuna conceptualizacion de
intencionalidad que permea en la adquisicion y asimilacion de la esgrima armonica de
convivencia pacifica y admisiva, con objetivos especificos de transformacion vy
construccion colectiva e individual de concientizacion, dirigida al logro de fines tales
como: reconocimiento, desarrollo, respeto de los derechos, libertad, y mantenimiento de
esquemas de convivencia. Fines que a su vez se ven reflejados en previas declaraciones
universales de derechos humanos, subrayando un especial énfasis en el precepto
educacion como via asequible al entender puntual, como se ve explicitado en el propio
articulo 26 de la declaracion universal en materia de derechos, cuyos principios rectores

sefalan:

Que la educacion tendré por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana
y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los
grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones

Unidas para el mantenimiento de la paz (Naciones Unidas, 1999).

Asi como la educacion, la paz también es un derecho humano y una vivencia que
estd implicita en un concepto amplio, complejo y multidimensional, vinculado con las
relaciones y las condiciones, es decir: no puede existir paz positiva si hay relaciones

caracterizadas por el dominio, la desigualdad y la no-reciprocidad, aunque no haya
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ningun conflicto abierto (Lederach, 2005). Incluyéndose aqui, el término griego eirene,

mismo que refiere a la armonia, serenidad y tranquilidad interna del ser humano y social.

En el Articulo 28 de la Declaracion Universal de los derechos humanos, se
advierte que toda persona tiene derecho a que se establezca un orden social e
internacional en el que los derechos y libertades proclamados en esta Declaracion se

hagan plenamente efectivos (ONU, 1948).

Derecho que se sustenta como base en el reconocimiento de la dignidad del ser
humano, el reconocimiento y respeto de sus derechos y libertades fundamentales.
Factores que son indispensables para la realizacion de otros derechos. Asimismo en el
articulo 2 de la Declaracion de Luarca (Asturias) sobre el derecho humano a la paz (2008)
se insta al derecho a la educacién para la paz y los derechos humanos de la siguiente

manera:

Toda persona tiene derecho a recibir una educacion en la paz y los derechos
humanos, fundamentado en todo sistema educativo, el cual logre contribuir a generar
procesos sociales basados en la confianza, la solidaridad y el respeto mutuo, facilitando
soluciones pacificas a desafios diversos que coadyuven a repensar de manera alterna la

propias relaciones humanas.

Esta premisa sugiere una educacion para la paz dirigida a aprender a vivir juntos y
con los otros para desarrollar la comprension del otro y la percepcion de las formas de
interdependencia respetando los valores del pluralismo, comprension mutua y paz

(Delors, 1996).
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Para alcanzar esta plataforma se requiere del desarrollo de capacidades personales,

el ejercicio de las solidarizacion, la responsabilizacion, esperanza, autonomia, amor

humano y libertad.

En el siguiente apartado se aprecian los componentes que conformarian los

principios de educacion para la paz, segun Jares (2004).

Tabla 1. Principios de la educacion para la paz.

Es educacion en valores.

» Se fundamenta en determinados valores y
promueve su vivencia.

e Conlleva valores
cooperacion,  solidaridad,
autonomia, respeto, amor,
aprecio.

» Presenta criticamente determinados valores
como: conformismo, individualismo,
intolerancia, ethocentrismo.

como:  justicia,
compromiso,
comprension,

Es una educacion desde la accion y para la
accion.

* Busca que las personas tengan conciencia de
su potencial.

* Busca accion en la realidad.

* Invita a reflexionar y mirar la realidad
criticamente para incidir en ella.

Es un proceso continuo y permanente.

* Implica trabajo y formacion constante.

* Se vincula con la responsabilidad, el
compromiso y la dedicacion.

* Es para toda la vida.

Afecta todos los elementos y etapas
educativas como eje transversal del curriculo.

* Esta presente en todas las etapas y areas de
la educacion.

* Esta presente en el curriculo oculto.

* Tiene un enfoque integrador e innovador.

* Es vivencial.

Es educacion para la critica y la
responsabilidad.

* Promueve la critica y la toma de conciencia
para sumir una posicion y un compromiso.

Asimismo y en relacion a esta propuesta, la educacion para la paz implica segun,

Cerdas (2012):

e El respeto y ejercicio de los derechos humanos
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e Eldidlogo

e Lasolidaridad

e La aceptacion, aprecio y respeto a la diversidad en todos sus sentidos

e Lapaz como una forma de vida

e Lacomunicacion asertiva

e La busqueda y practica de soluciones creativas y pacificas para los
desacuerdos

e Labusqueda de la realizacion del ser humano, entre otros

Constituyendo en una de sus funciones principales la educacién para la paz, a

partir de que la persona llegue a lograr:

e Reconocerse como ser humano sujeto de derechos y responsabilidades.

e Autoafirmarse como una persona con dignidad.

e Reconocer y desarrollar sus habilidades para la comunicacién didlogo, manejo
y resolucién de inconsistencias; asi como propuestas creativas para diversas
situaciones.

e Adquirir conocimientos, desarrollar actitudes y habilidades de didlogo.

e Ser sensible ante las necesidades humanas.

e Respetar, reconocer, comprender y aceptar a otras personas.

e Poseer un pensamiento critico y autonomo acerca de la realidad social.

e Poner en préactica la luchar por la justicia, la solidaridad, la cooperacion.

e Vivenciar la paz y ser parte de la construccion de una cultura de paz.

En este sentido, el objeto de transformacion devenido del ejercicio de
introspeccion que se deriva de una conceptualizacion consciente de la paz, esta dirigido a
crear una conciencia de responsabilidad individual, para con el resto de las personas que
conforman los distintos contextos, asi como para la persona misma, el reconfigurar

actitudes, y reafirmar las que se encuentran en concordancia con la dignificacion propia
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del ser, mismas que estan orientadas a sus desarrollo autbnomo, pleno y cimentado en sus
derechos. De esta manera la educacion para la paz, no estaria exclusivamente centrada en
la transmisién de conocimiento, sino en el impacto integral, que se ve reflejado en las
maltiples perspectivas de entendimiento global que conforman al individuo, desde su
perspectiva de la realidad y el mundo circundante, asi como su propia manera de

percepcion y actitud de vida.

En una transformacion interna, que se extiende mas alla del aspecto individual,
alcanzando a la colectividad, desde una postura de reconocimiento y encuentro, en una
comprension de convivencia armoniosa y pacifica, que permeé en su manifestacion y
postulacion de esquemas de vida que construyen paz de manera a cooperativa, afectiva y

solidaria.

Asimismo, presentarian los acercamientos de entendimiento, que se suscitan a
partir de la concepcion del ser humano, como un ente capaz de modificar y transformar,
desde su presencia inicial, su propio auto concepto, y perspectiva de vida y realidad,
subsecuentemente, logra alcances de transformacion, de manera compartida, al formar
parte ademas de conglomerados de mayor complejidad, y fungir como elemento de gran
potencialidad, para instar a dichas modificaciones, encaminadas a cambios positivos,

desde y las propias estructuras sociales que comprenden a la existencia colectiva.

2.6.2 Significacion de educacion para la paz

De esta manera se entenderia la educacion para la paz (EP), como un proceso educativo,

permanente y que, segun Jares (1992), se fundamenta en dos conceptos, uno que seria la
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concepcién positiva de paz, y otro, la perspectiva creativa de los desafios a resolver;

sefialando asi, como ejes rectores los siguientes sustratos:

Educar para la paz seria una manera especifica de educacion en valores. Y que
esta por si misma lleva de manera implicita la aportacion de valores, en tanto su
codificacion pertinente. Entendiendo asi, que educar para la paz, presupone la adherencia
y proposicion de valores que fomentan esta direccion pacifica de estar y convivir,
atendiendo también, los patrones cuyos estatutos estarian actuando en distinta direccion,

los cuales podrian estar apreciandose desde la 6ptica de resolucion creativa.

Desde y para la accién, seria la concepcion inicial del aspecto educativo de paz,
aludiendo a la coherencia actitudinal que pueda presentar quien participa en la formacion
e insta al entendimiento de dichos aspectos, su aplicabilidad y concientizacion de los
entramados generales de paz. De tal manera que una viable concepcion de asimilacion
integral estaria sustentado en la posible ejemplificacion activa de quien fungiese como

promotor.

Por ser precisamente un concepto de permanente aplicacion, los esquemas de
celebracion ordinaria, y de referencia simbdlica, se postrarian en un acercamiento primal,
mas no de complementariedad del proceso; es decir, que al hacerse presente la festividad
del argumento de paz de manera institucionalizada, se estaria presentando solo en un
esquema basal, en el que logra los objetivos delineantes, se ocuparia de la participacion
compartida de los conjuntos participantes, de tal manera que la Educacion para la Paz se

entiende como un proceso continuo y de permanente aplicacion.
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La transversalidad, como dimension de la educacién para la paz, se advierte desde
una propuesta de integracion en los distintos contenidos académicos formadores de
estructuras sociales que ejercerdn su funcion en los colectivos globales, entendiéndose
que una formacion desde la interdisciplinariedad, con el enfoque que tenga en sus
propuestas educativas las conceptualizaciones de paz como entes sensibilizadores de
participacion, tendrian mayor posibilidad de presencia extracurricular, como ya sefialaba
Sacristan en (1992), al hacer referencia de que dichos contenidos deberian impregnar toda
actividad metodoldgica y educativa. Asimismo, Vilarasa en (1990), advertia que mas que
programas, se centraba mas bien en el enfoque que las directrices ya establecidas
pudieran actuar desde este enfoque de paz, y desde las distintas disciplinas y en todos los

niveles y grados académicos.

2.6.3 Componentes de la educacion para la paz

Desde la perspectiva de Jares (1995), se expone que durante el desarrollo de la
concepcion para la paz a través de los distintos estadios histéricos, los conceptos y
componentes del esquema general se han visto modificados y restructurados en
concordancia con los elementos interrelacionados, circunscritos a los diversos escenarios
y estructuras de organizacion. No obstante, estos mismos conglomerados, han permitido
avanzar en el enriquecimiento de las nociones claves, y sus modos de actuacion en tanto a
programas de intervencion precisados en el proceso de asimilacion global, en 1995
(Jares), reflexionaba ya sobre los objetivos generales de donde se partia a delimitar los
alcances de las distintas perspectivas que entre otras, bien sefialaba su utilidad, en tanto a

la estreches que se presenta en cada una de estas vertientes que se unifican tanto en el
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plano conceptual como el didactico en si, y que finalmente se conjugan en un afin proceso
educativo. Dentro de estos, Jares advierte la concepcion de la educacion para la
comprension internacional, la educacion para los derechos humanos, la educacion
intercultural, la educacién para el desarrollo, entre otros. Exponiendo como objetivos

elementales los siguientes preceptos.

En educacioén para la comprension internacional se sefialan:

e Comprender y valorar positivamente la creciente interdependencia mundial.

e Reconocer, respetar y valorar la diversidad cultural, étnica y politica de los
pueblos del mundo.

e Favorecer la tolerancia.

e Conocer los diferentes movimientos sociales que en la historia y en la actualidad

luchan en favor de la paz.

e Reconocer las condiciones que encierra la idea de paz positiva.

En educacién para los derechos humanos.

e Comprender la historia de la lucha por los derechos humanos y las libertades
fundamentales.

e Conocer el articulado de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y de
otras declaraciones internacionales con ella relacionadas.

e Conocer la labor de los organismos que luchan en defensa de los derechos
humanos.

e Relacionar los derechos humanos con las nociones de justicia, igualdad, libertad,

paz, dignidad y democracia.

En relacion con la inter convivencia de las distintas procedencias culturales en los
entornos diversos de las sociedades actuales, las consignas de interaccion, sefialan que

estas, no solo deberian estar encaminadas en una postura de educacion para los que se
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esbozan en la categorizacién de ser culturalmente distintos, sino centrarse en la diferencia
en si y la pluralidad cultural, que permita un avanzar favorable (Puig, 1992). Trazando

como objetivos medulares, los siguientes conceptos:

e Valorar la diferencia y respetar al otro.

e Analizar criticamente los estereotipos y prejuicios (superioridad de unas razas
respecto a otras, y de unas culturas sobre otras

e Favorecer el fomento y préactica de la solidaridad.

e Desarrollar actitudes criticas con el conformismo y la indiferencia.

En educacién para el desarrollo.

e Conocer el concepto de desarrollo y analizar sus relaciones con el de paz y
derechos humanos.

e Analizar los antecedentes historicos del subdesarrollo.

e Analizar y propiciar actitudes criticas con el intercambio desigual en las
relaciones.

e Lo mismo con respecto al llamado nuevo orden econdémico internacional. Plantear
posibles alternativas.

e Comprender los desafios externos.

e Comprender los procesos de industrializacion y transferencia tecnolégica.

e Indagar y cuestionar la relacion entre el comercio y el subdesarrollo.

e Fomentar actitudes de solidaridad.

e Relacionar nuestros habitos de consumo con la educacion para el desarrollo.

2.6.4 La educacion para la paz en el contexto global

Como parte de las iniciativas primarias se destacan la conformacion institucional a nivel

mundial de la Organizacion de Las Naciones Unidas y como organismo especializado
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para la educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO) creada a finales del conflicto bélico
finalizado en 1945, como elemento pertinente de asimilacion y prevencion, deviniente del
esquema experiencial que dejaban la interacciones previas de desentendimiento.
Surgiendo asi, la promocién de nuevas propuestas o alternativas que atendieran las
diferencias o vicisitudes que se llegaran a presentar entre y las naciones que conformaban
el entramado global. Exponiéndose asi, las estrategias y lineamientos generales que a su
vez tuviesen la posibilidad de permear en él y los estatutos sociales que conformaban a las

diversas sociedades, rindiéndose asi a la creacion de una cultura promotora de Paz.

En su conferencia general numero 28, datada en el afio 95, UNESCO. Propone
cuatro vertientes que configurarian los asi denominados proyectos encaminados a la

promocion de Paz desde la comprensiédn transdisciplinar, que estarian conformados en,

Educacion para la Paz, los derechos humanos, la democracia, el entendimiento
Internacional y la tolerancia.

e Promocion de los derechos humanos y de la democracia.

e Pluralismo cultural y dialogo intercultural

e Prevencion y consolidacién de la paz después del desentendimiento.

Concepciones devenidas a partir de resoluciones previas en tanto la asimilacion y
redefinicion conceptual de estatutos y precisiones del actuar y funcionalidad del
organismo como tal, en el que desde 1989 ya esquematizaba una definicion de paz como
el respeto a la vida, como el bien mas preciado de la humanidad. Aludiendo a los
principios de hombres y mujeres de libertad, justicia, igualdad y solidaridad (UNESCO,

1989).
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Entendiéndose asi que desde su conformacién como ente referencial en la
promocion y actuacion puntual de conduccion ecuanime en tanto a los desarrollo sociales,
para las premisas que develaron los fundamentos elementales de su institucionalidad, se
asentarian en el entendimiento y reconocimiento de la influencia de la informacion en el
contexto educativo como los parametros de asimilacion que asume la actividad humana,
su perspectiva actitudinal y de presencia cuando el respeto y la libre tolerancia estriban en
la comprensién y respeto de las diferencias individuales entre los pueblos y naciones. Las
facultades que emergen de la apreciacion en tanto distinciones, se asumen como
caracteristicas fundamentales y propias de la especie en el transcurso de sus
participaciones histéricas en sus mas diversas expresiones. De tal manera que la
promocion de comprension y cooperacion a nivel global de sus actores conformantes

estarian presentandose como los ejes principales.

Asimismo, la concepcion de no delimitacion en cuanto a la actividad de promocion y
expansion de los elementos conformantes se ven reflejados en las posiciones, que parten
de la permanente perspectiva educativa, asi como su postura de inclusividad y de
constante reafirmacion, tal como en 1996, (Mayor) sefialaba como una labor fundamental
social, y distante de toda estructuracion rigida y carente de flexibilidad, ante las diversas
sociedades que se circunscribian al escenario global, en el que ademas de su disefio

educativo permanente fuese para todos y todas.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura es un organismo especializado de las Naciones Unidas. Fundado con el objetivo

de contribuir a la paz y a la seguridad en el mundo mediante la educacion, la ciencia, la
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cultura y las comunicaciones. Misma que se dedica a la orientacion de los pueblos
conformantes, hacia una gestion mas eficaz de su propio desarrollo, mediante
sus recursos naturales 'y valores culturales, con el objetivo de generar modernidad y
progreso de las naciones, coadyuvando a preservar sus identidades y diversidad cultural.
Este Organismo se sustenta en un emblema de vocacion pacifista, y entre sus multiples
funciones presta especial énfasis al aspecto educacional. En el que de manera didéctica en

cuanto al referente internacional, plantea los siguientes apartados:

e Ensefiar cdmo han vivido y viven los otros pueblos.

e Reconocer la aportacion de cada nacién al patrimonio comun de la humanidad.

e Ensefiar cdmo un mundo dividido puede llegar a ser mas solidario.

e Inculcar el convencimiento de que las naciones han de cooperar con las
organizaciones internacionales. Lo que se denominaba educacién acerca de las
Naciones Unidas y organismos internacionales.

e Vivir en los centros escolares los principios de la democracia, la libertad y la
igualdad (UNESCO, 1996).

Dentro de sus estatutos propone como eje fundamental el aspecto de la
investigacion para la paz como disciplina prominente, en la cual se destacan los siguientes

aspectos:

e Concepcion del proceso educativo como actividad politica.

e Integracidn de la EP, para ser efectiva, en el proceso global de cambio social.

e Concepcion global del mundo.

e Hincapié en los métodos socioafectivos y en la participacion de los alumnos en su
proceso de aprendizaje.

e Enfoque interdisciplinar.
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e Blusqueda de la coherencia entre los fines y los medios, y entre la forma de educar

y la forma de vivir.

¢ Relacion organica entre la investigacion, la accion y la educacion para la paz.

e QOrientacion hacia la accion.

Asimismo en la educacion para el desarrollo contemplado en su plan de accion

refiere la unidad y mutua interaccion que debe existir entre investigacion, accion y

educacion para la paz, en el que como objetivos del plan de desarrollo de la educacion

para la comprension, la cooperacion y la paz internacionales desde 1986 Unesco ya

planteaba:

Fomento de medidas de caracter general para desarrollar la educacién para la

paz.

1.1 Promocion de la aplicacion del plan.

1.2 Fomento de actividades para conferir un lugar adecuado a la educacion
para la paz en las politicas y las reformas educativas.

1.3 Fomento de la evaluacion de los programas, materiales y métodos
relativos a la educacion para la paz.

1.4 Fomento de la educacién para la paz en la educacidén extraescolar de
jévenes y adultos.

1.5 Balance de la aplicacion del plan y formulacion de recomendaciones sobre
las actividades a emprender para su ejecucion.

Integracién de la educacion para la paz en los programas y los contenidos de la

educacion.
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I1.1. Promocion de la elaboracion y la aplicacion de programas y planes de
estudio de nivel preuniversitario relativos a la educacion para a la paz.
I1.2. Definicion de las formas y medios para el tratamiento en los programas
de ensefianza superior, de los problemas relativos a la paz, los derechos
humanos y los derechos de los pueblos.

[1l.  Mejora de los manuales escolares y los materiales educativos desde el punto

de vista de la educacion para la paz.

[11.1. Revision y mejora de los manuales escolares.

[11.2. Preparacion y elaboracion de materiales educativos.

IV.  Promocion de la educacion para la comprension, la cooperacién y la paz en los

programas de formacién del personal de la educacion.

V. Fomento de la investigacion y de la innovacion en la esfera de la educacion
para la paz.
VI.  Desarrollo de la recogida y difusion de la informacion y del intercambio de

experiencias en materia de educacion para la paz (UNESCO, 1986).

Mas tarde, y haciendo énfasis en los proceso de democratizacion de los programas
elaborados para su participacion conjunta, se advierten declaraciones sobre la educacion
para la paz. Los derechos humanos y la democracia, que en su plan de accion integrado de

1995, se plantea una serie de cuestiones tales como:
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Las politicas educativas pueden contribuir al fomento del entendimiento, la
solidaridad y la tolerancia entre los individuos, y entre los grupos étnicos, sociales,

culturales y religiosos, asi como entre las naciones.

La educacion fomenta conocimientos. Valores, actitudes y aptitudes favorables al
respeto de los derechos humanos y al compromiso activo en la defensa de los derechos
humanos y al compromiso activo en la defensa de dichos derechos, asi como a una

construccién de una cultura de paz y de democracia.

La responsabilidad central de los padres en particular, y de la sociedad en general,
a la hora de colaborar con todos los actores del sistema educativo y con las
organizaciones no gubernamentales con el fin de conseguir los objetivos de una
educacion para la paz, los derechos humanos y la democracia, y de contribuir al

desarrollo sostenible y a una cultura de paz.

La necesidad de buscar fuerzas comunes entre el sistema educativo formal y otros

sectores de la educacion no formal para conseguir una verdadera educacion para todos.

La funcion importante de los sectores u organizaciones educativas no formales en

todo el proceso de formacion de la personalidad de los jovenes (UNESCO, 1995).

Objetivos de la Declaracion sobre la educacion para la paz, los derechos humanos

y la democracia (1995).

1. Dar como fundamento a la educacién principios y métodos con el fin de contribuir

al desarrollo de la personalidad de los alumnos, tanto jovenes como adultos.
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Tomar las disposiciones necesarias para crear en los centros educativos un clima
adecuado para el éxito de la educacion relativa a la paz, donde se ejerza la
tolerancia y se respeten los derechos humanos, se practique la democracia y se
aprenda la diversidad y la riqueza de otras culturas.

Eliminar todas las discriminaciones, directas o indirectas, contra las nifias y
mujeres en todo el sistema educativo.

Otorgar importancia a la mejora de los programas educativos, el contenido de los
materiales curriculares, con especial referencia a las nuevas tecnologias de la
comunicacion e informacion, con el fin de formar ciudadanos solidarios y
responsables, abiertos a otras culturas, respetuosos con el otro, y aptos para
prevenir y solucionar diferencias mediante el dialogo.

Establecer medidas destinadas a revalorizar el cometido y la situacion de los
docentes, tanto en educacion formal como no formal, con especial referencia a la
formacion previa y durante el empleo, asi como a la readaptacion profesional de
todo el personal de la educacion.

Fomentar la elaboracién de estrategias innovadoras adaptadas a las nuevas
exigencias de la educacion de personas responsables y comprometidas con la paz,

los derechos humanos y la democracia.

Asimismo, dentro del entramado general de lo que se ha venido exponiendo como

propuesta de mejora, se da continuidad al apartado que antecede al bosquejo

metodoldgico y de entendimiento mixto, en el que se advierten las concepciones del

modelo particular que se expone en la propuesta, y que se presenta como esquema de

investigacion, el cual parte y se centra en la mejora del tratamiento educativo de la
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diversidad, como aspecto que a su vez se deriva de pautas de entendimiento posibles en la
conformacion de plataformas que ofrezcan una mayor solidez cientifica, encaminadas a
la transformacion de actitud, como elemento previsibles de una concientizacion
actitudinal, derivada desde la apreciacion interdisciplinar, fundamentada y sugerida en la

presente propuesta.

Fungiéndose asi como el precepto conceptual que da secuencia a los
delineamientos y posturas tedricas que comprenden al propio modelo del tratamiento

educativo para la diversidad.

2.7 La Inclusién Educativa

Los primeros acercamientos a los conceptos de integracion educativa, generaron una serie
de cambios en los esquemas generales existentes sobre los modelos de operatividad y
practicas educativas; que su vez, se precisaron a si mismo como modelos de modificacion
paradigmatica, en tanto a los lineamientos de procedencia instruidos de manera
tradicional (Egea y Sarabia 2004). Sin embargo, la especificacion de lograr una
concepcion de inclusion, se fue esclareciendo conforme el proceso de asimilacion en la

praxis del sistema se fue haciendo consistente.

De esta manera la UNESCO desde 1994, creo su concepcion de escuela inclusiva,
y en 2001, planteaba ya que dentro de la inclusividad se tendria como meta eliminar la
exclusion social, étnica, religiosa, de género y de capacidad. En 2005, define a la
educacion inclusiva como: un proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de las

necesidades de todos los alumnos a través de la creciente participacion en el aprendizaje,
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las culturas y las comunidades, y de la reduccién de la exclusion dentro y desde la
educacidn, la cual Implica cambios y modificaciones en los enfoques, las estructuras y las

estrategias.

Segun Romero, (2003) sefiala que una de las grandes ventajas que permean los

actuales &mbitos educativos, son precisamente la diversidad cultural.

Siendo en estos ambitos educativos desde donde se esgrimen como punto
referencial los nuevos conglomerados sociales, en los que la escuela como ente de
participacién social, permite el amplio esquema de convivencia e interaccion

intercultural, (Medina, Dominguez y Medina, 2010).

Asimismo los conceptos de integracion e inclusion, durante la década de los 90, se
extendieron a los distintos campos literarios de referencia académica, y en los que se
inicio por entender y clasificar la denominacion de cada uno de ellos, y con los que fue
posible hacer una determinacién en cuanto a la referencia especifica para cada uno de

estos (Frederickson, 2002)

No obstante, la denominacion de inclusion perse, abarcaria al propio termino de
integracion, ademas de tener un mayor alcance y cobertura de los distintos aspectos de

consideracion académica (Ballard, 2003).

Entendiéndose asi que, uno de los aspectos fundamentales de la caracterizacion
humana es su diversidad, de tal manera que el entendimiento que se le pueda otorgar a la
construccién de sociedades distintas, emergen a partir de sus conceptos fundamentales,

que permiten apreciar sus interacciones particulares, y en las que la participacion conjunta
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y respetuosa de sus integrantes hace posible escenarios que favorecen, no solo al
inmediato contexto interactivo, sino a sus proximos y méas distantes sustratos, (Palacios,

2006).

La inclusividad en el aspecto educacional, permite concebir a la diversidad, como
eje elemental, en el que se logra situar como norma y no solo como excepcion.
Mostrdndose como esencia crucial, para el propio desarrollo de sistemas educativos
inclusivos, dispuestos a asumir objetivos de caracter transformacional de instituciones
escolares y entornos de aprendizaje que atienden a la diversidad (UNESCO, 2005).
Definiéndose a la inclusion desde esta perspectiva como una estrategia dindmica que
responde en forma proactiva a la diversidad de los estudiantes y que concibe las
diferencias individuales, no como problema sino como oportunidades para enriquecer el
aprendizaje. Advirtiéndose asi, que para el acceso determinante hacia la no

discriminacion, de exige el desarrollo de las escuelas inclusivas (UNESCO, 2007).

Por lo que segin (Arnaiz, 2005; Booth, 1998; Carrién, 2001; Dyson, 2001;
Graden y Bauer, 1999; Lopez, 1999; Sandoval, 2002; UNESCO, 2005; Wang, et al,
1995); en Palacios (2007), para entender las posibilidades de la inclusion de la diversidad,

se deberian contemplar los siguientes aspectos como requerimientos imprescindibles:

e Modificacion de actitudes y creencias del conjunto de la sociedad.

e Fundamentacién en los principios de igualdad y equidad para todos, con especial
atencion a los que viven en situaciones de vulnerabilidad o sufren cualquier otro
tipo de discriminacion.

e Insercion de la accion educativa dentro de un plan social, cultural y econdémico de

gran amplitud, con fuerte interaccion escuela-sociedad.
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e Formacion del profesorado, que incluya la opcion de formacion en los propios
centros educativos.

e Asistencia de estudiantes con necesidades educativas a centros y aulas ordinarias y
con su grupo de referencia.

e Establecimiento de grupos de estudiantes de composicidn heterogénea.

e Reduccién del tamafio de los centros, para facilitar la interrelacion y la
participacion de todos los miembros de los mismos.

e Dotacion de los apoyos precisos dirigidos a los estudiantes, al profesorado y al
centro educativo.

e Adecuacion (adaptacion) del curriculo a las necesidades personales de cada
persona, tratando de rentabilizar al méximo lo que cada estudiante puede aprender.

e Aplicacion de programas de enriquecimiento para los estudiantes mas
aventajados.

e Participacion de estudiantes y de todos los miembros de la comunidad educativa
del centro, pues la inclusién se produce sobre la base de unos profesionales que
trabajan juntos, con el fin de impulsar la educacién de todos los estudiantes.

e Coordinacion y trabajo colaborativo de todo el profesorado, con intercambio de
experiencias y desaparicion de la separacion tajante entre aulas aisladas unas de
otras.

e Dinamizacion del aprendizaje colaborativo entre los estudiantes, con apoyo entre
compaferos.

e Establecimiento de estrategias practicas para lograr una educacion de calidad para
todos los estudiantes.

e Introduccién de la colaboracién de los padres como protagonistas indispensables
en la educacion de sus hijos: trabajo conjunto de profesores (de educacion especial
y ordinaria) con los padres de los estudiantes.

e Eliminacion de la competitividad, sustituyéndola por la colaboracion solidaria.

Asimismo se concibe que una educacion inclusiva, que promueva la equidad y la

colaboracion entre sus alumnos, construye una base sélida para una convivencia social
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positiva y pacifica, en la que todos puedan sentirse parte de la misma y con disposicién de

coadyuvar con otros (Valenzuela y Guillén, 2011).

De tal manera, que la inclusion de los otros, como dimension comunitaria y
capacidad de universalizacion hace posible el ejercicio dialdgico, en la construccion de
una realidad social ecuanime, y en condiciones de desarrollo compartido, insertado en un
contexto, de cada vez mayor envergadura que concierne al entramado global, (Valenzuela

y Guillén, 2011).

2.7.1 La inclusion educativa y la diversidad para la construccién de la cultura de paz

Estos fendmenos se vieron potencialmente expuestos al verse inmersos en la
amplificacion general de la cobertura, en tanto a los sistemas de educacion mundial, en
las que por ende, los indices de poblacion en aumento, la demanda de los servicios de
educacion respondieron a la expansion del concepto educacional. Haciéndose asi, cada
vez mas visible el fendmeno de la diversidad que acompafiaba a estos procesos de
crecimiento, y en concordancia con la posicién de la creacion de areas sociales en la que
todos tendrian su espacio, y en las que las diversidades individuales, sociales y culturales,

tendrian su notoria presencia.

Para quienes como principios de direccion actitudinal, en la segunda mitad del
siglo XX, se dieron al ejercicio de transformacion de los espacios educativos en espacios
de aprendizaje equitativo, promotores de la inclusividad y equidad de sus actores. Sus
labores de participacién de tornaron trascendentes, al hacer y tener una cada vez mayor

replicacion de participacién compartida (Tharp Et al, 2002). En este sentido, y en virtud
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de precisar elementos caracteristicos de inclusion en educacién referidos en UNESCO

(2005), se describen algunos postulados bésicos:

e La inclusién es un proceso, para aprender a vivir con las diferencias y “aprender a
aprender” a partir de ellas.

e La inclusion busca identificar y remover barreras, para el aprendizaje y la
participacion de todos, y busca la mejor manera de eliminarlos

e Lainclusion se refiere a la presencia, participacion y logros de todos sus actores.

e La inclusion pone particular énfasis en los grupos que pueden estar en riesgo de

ser marginados o excluidos.

De tal manera que la diversidad, ejerce su notoriedad en las variaciones y
diferencias humanas, que por si mismas representan un valioso componente de las
sociedades, en las cuales se esperan ver reflejado dentro de sus distintos contextos
educativos. De donde ademéas se espera, que como ente regulador se refiera a la
flexibilidad, como elemento permanente en los diversos ambitos, en los que se ve
manifestado, tanto en sus aspectos estructurales como de contenido. Dirigidos a
proporcionar herramientas y oportunidades de desarrollo a los actores participantes de y
en los distintos periodos. Atencion que se ve reforzada en &mbitos de caracter positivo y
de promocién a la elevada autoconceptualidad, y en la que el contexto participativo
adquiere una singular precision, no solo de actuacién sino de expectaciéon (UNESCO,

2007).

Sefialandose asi, que para la formacion en convivencia democratica, integrada en
valores de justicia, paz y fraternidad, el concepto referente hace especial énfasis en la

educacion en inclusividad. Por lo que en marco de una cultura de desarrollo y mejora
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constante Stoll y Fink (1999), ya sefialaban que la labor en funcién de lograr escuelas
orientadas a la inclusién, la equidad y la armonia, presuponia, ademas de sus objetivos, el
que fuesen capaces de responder a los contextos cambiantes y que aprenden, precisamente
de estos cambios, tendientes a convertir estos mismos, en oportunidades de instruccion,
de mejora y desarrollo. Aspectos que han sido recurrentes en los procesos de
reconformacién institucional en contextos educativos, al considerar el precepto de
inclusion como concepto multidimensional. Argumentos que permiten esbozar los
emblemas que describen y proponen a las explicitaciones principales del presente trabajo
de investigacion, en el que desde la conceptualizacion interdisciplinar, se logran descifrar,
los estatutos conformantes de un desarrollo que ha venido acompafiando a los procesos de

participacién social en sus distintas representaciones, asi como los maltiples territorios.

Siendo asi, que en el siguiente apartado, se optaria por abordar de manera
sistematica los aspectos metodoldgicos que conforman el estudio, partiendo por precisar
el contexto sobre el cual se particip6, que fue la Unidad Regional Centro (URC), de la
Universidad de Sonora, con un universo y su muestra concerniente a los alumnos
adscritos a la actual oferta académica, de esta casa de estudios. La cual se constituye de
seis divisiones o areas disciplinares, que fueron de donde precisamente de seleccioné a
los participante de la presente investigacion; tomandose asi, una muestra representativa,
que permitid, explorar la actitud manifiesta de sus integrantes ante la inclusion educativa
de la diversidad, asi como los argumentos correspondidos al tema, de donde se lograron

construir los datos a presentar.
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Capitulo 111
Metodologia de la
Investigacion



Con el fin de acceder a un mayor entendimiento del objeto de estudio asi como de sus
actores participantes, la metodologia propuesta es de caracter mixta, en la que se pueda
apreciar la vision del enfoque cuantitativo, en cuanto a los datos que puedan ser extraidos

de los grupos participantes en la aplicacion de cuestionarios.

Permitiéndose asi el avizorar ademas los elementos de caracter singular que
muestren mas directamente las posibles repercusiones estadisticamente significativas que
pudieran ser reflejo de la propuesta sugerida. Asi mismo, y como parte de una lectura
extensa que promueva un acercamiento de mayor relieve, se insta a la inclusion de una
metodologia de carécter cualitativo también como parte integral del contexto general, en
el que a partir de su articulacién y herramientas de indagacion faciliten, el lograr
profundizar con los datos correspondientes de los propios sujetos participantes, en tanto a
la aplicacion de entrevistas. Integrandose asi como propuesta metodoldgica en la

proposicion de mejora de corte interdisciplinar con el enfoque mixto.

3.1 Enfoques de la investigacion realizados en el estudio

Para interpretar una determinada realidad se suele evocar a paradigmas 0 marcos
conceptuales que permitan el desarrollo y exploracion de los campos del conocimiento.
De tal manera que como ya se sefiald, el paradigma en si, hace referencia precisamente a
la comprension, captacion, o descripcion de un objeto intelectual especifico u objeto
fisico definido, a partir de una pre configuracion delimitada, y que se mostraria hacia una

postura o actitud visible.
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En esta investigacion, el enfoque conceptual que se encuentra presente se

establece en tres visiones o paradigmas, citados en Palacios (2006). El eficientista o

racional-tecnoldgico, el fenomenoldgico o interpretativo simbdlico y el critico o

sociocritico:

Enfoque eficientista o racional tecnoldgico parte de exploracion de informacion,
para lo cual se utiliza el acercamiento a la misma a través de la esgrima
matematico estadistico de esta.

Enfoque fenomenoldgico o interpretativo simbodlico, se advierte desde la
recoleccion de las propias interpretaciones, que quienes se encuentran inmersos y
vivenciando el tratamiento educativo e inclusivo, refieren al respecto, y desde
donde ademas se ve implicita su propia apreciacion caracteristicas de indole
cultural.

Enfoque critico o socio-critico, desde el cual se exploran y extraen esquemas y
conceptos inmersos en las vidas sociales de los entes a transformacion, siendo en

este sentido, desde el propio tratamiento educativo de la diversidad.

De tal manera que en el presente estudio en su aspecto referido a la mejora del

tratamiento educativo para la diversidad, se configura a partir del modelo expuesto por

Gento Palacios (2006), y en el que dentro de los requerimientos que plantea para la

determinacion de los requisitos para una inclusion en el tratamiento educativo de la

diversidad hace referencia a los aspectos metodoldgicos que a continuacion se sefialan, y

en los que a partir de su propuesta, se han realizado las adecuaciones correspondientes a

los objetivos que la presente investigacion advierte.
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El enfoque que permea en esta investigacion es de caracter mixto, en el que
interactian tanto la perspectiva cualitativa, como cuantitativa, y en donde se logran
integrar ambas modalidades, més allad de posiciones unidireccionales, sino que se
muestran como dos vertientes que permiten ahondar en la exploracion del propio objeto
de investigacion que a este estudio compete, y desde donde la orientacion de mejora se

reviste de formalidad.

3.2 Estudio de corte descriptivo

En cuanto a los tipos de investigacion que se suelen presentar desde el ambito de la
perspectiva educativa, esta se circunscribe a la metodologia especifica que se presenta de
acuerdo a los diversos contextos o esquemas de participacion, y desde los que se pueden
sefialar los propuestos a continuacion, como distintos tipos de investigacion: Basica o

fundamental; Aplicada; Investigacidn-accion; Descriptiva o interpretativa y Prospectiva.

La presente investigacion se centraria principalmente dentro del esquema
descriptivo o interpretativo, en el que se parte de los objetivos expuestos como
orientacion de una propuesta de mejora a un modelo del tratamiento educativo para la
diversidad, en un determinado contexto, que es una Universidad Pablica, la Universidad
de Sonora, en un momento especifico, y en el que a partir de la interpretacion de los

mismos resultados se logre reflexionar al respecto, y alcanzar una determinada propuesta.

Por lo que asimismo se puede catalogar como una investigacion de corte
transversal o transaccional, ya que se avoca a la recoleccion de datos en un tiempo y

momento especificos (Hernandez, 1998).
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De tal manera que al precisarse como un estudio de sustento descriptivo o
interpretativo, se expone su participacion en el determinar las condiciones presentes en
una institucion publica, referidas al tratamiento educativo de la diversidad, durante el
periodo que el estudio se implementa, y de esta manera dilucidar los aspectos generales,

que permitan esbozar una propuesta de mejora.

3.3 Procedimientos, técnicas e Instrumentos de recogida de datos

Par la implementacién del estudio en el que se permita la recoleccion de datos e
indagacion de la propuesta, se partié de elegir inicialmente los instrumentos de mayor
precision, que contemplara el acercamiento cuantitativo y cualitativo, asi como las
técnicas y secuencia de realizacion. Iniciando con el procedimiento de recogida de
informacion para la cual se empled la interrogacion escrita mediante el cuestionario
escala, disefiado para tal efecto, por Samuel Gento Palacios (2006), asi como la
interrogacion oral, mediante una serie de entrevistas a estudiantes evaluados en el
cuestionario-escala, y que provinieran de cada una de las seis divisiones de la Universidad
de Sonora. Las cuales corresponden a la actual oferta académica, y cuyas divisiones estan
integradas por areas o disciplinas especificas del conocimiento, tales como, ingenierias,
ciencias bioldgicas y de la salud, ciencias sociales, humanidades y bellas artes, econémico

administrativas, y ciencias exactas y naturales.

3.3.1 Instrumento cuantitativo: cuestionario

Como instrumento para la recoleccién de informacidn se eligi6 el cuestionario- escala de

Samuel Gento Palacios, sobre integracion educativa e inclusion de personas con
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necesidades educativas especiales y diversas, mismo que evalla dimensiones
correspondientes a: La actitud ante la integracion e inclusion, régimen de integracion e
inclusion de los estudiantes con necesidades, tipo de integracion o inclusion que resulta
méas conveniente, ventajas que ofrece la integracion e inclusion, y como mejorar la
integracion e inclusion de estudiantes con necesidades especiales. Por lo que dadas las
caracteristicas de la propia poblacion que estaba conformada por una amplia muestra, y
de la cual posteriormente se profundizé mediante procedimientos cualitativos, se eligié

dicho instrumento.

De los aspectos favorables, de esta herramienta es la capacidad de captacion de la
informacion de forma escrita respecto al tema o tdpico de interés. EI cuestionario ademas,
tiene como atributo la obtencion de datos por un ndmero considerable de sujetos en
tiempos breves. Asimismo, la manera anénima en la que se aplica el instrumento, permite
al participante, sentir una mayor libertad de plantear y expresarse de manera consiente y

honesta.

Eligiéndose asi, la implementacion de un cuestionario ya validado, y disefiado
para tales fines, en el que se lograra alcanzar los objetivos planteados, al acceder a la
informacion requerida, mediante su ejecucién, y que ésta, a su vez fungiese como los

aspectos fundamentales del estudio en cuestion.

Este cuestionario se aplicd a alumnos pertenecientes a las distintas carreras que
forman parte de las seis divisiones actuales de la Universidad de Sonora, en un nimero de
alumnos que fuera correspondiente y adecuado segun el nUmero de matricula registrada

durante la fase del presente proyecto.
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3.3.2 Instrumento cualitativo: Entrevista

Para la recoleccion de datos de manera oral, se implement6 la técnica de entrevista, desde
donde se accedid a informacién referente al propio objeto de estudio, y en las que a las
personas participantes; en este caso, estudiantes informantes, y que previamente habian,
respondido al cuestionario escala, posibilitaron indagar aun mas, sobre los tdpicos

propuestos, en el mismo instrumento.

Por lo que los elementos propios de la entrevista se elaboraron a partir de las
categorias o dimensiones que en este se abordan, y desde donde fue posible, explorar, la
percepcion de manera general que se tiene por cada uno de las personas entrevistadas, asi
como de su apreciacion respecto a las condiciones en las que se alcanza una notoria

diferenciacion, en los hallazgos que de la presente, emanaran.

La propia entrevista, se fundamenta como un instrumento de indole cualitativo, en
el que es posible, indagar con bastante precision, respecto a una realidad u objeto de
investigacion concerniente; al darse precisamente, el intercambio de informacion entre
dos 0 mas personas, el que entrevista y los entrevistados o entrevistado. Asimismo las
condiciones para que ésta, sea fluida y pertinente, estriba en la configuracion que el
mismo entrevistador realice de manera previa, durante y después, en el que sea factible la
ubicacion de un contexto propicio, y la elaboracion o eleccion de una logistica

preliminarmente establecida; asi como, la eleccion de los propios participantes.

De esta manera segun Guba Et al (1981), y citado por Palacios en (2006), se

pueden suscitar tres tipos distintos de entrevista que serian:
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e Estructuradas: donde el entrevistador tiene, anticipadamente, un cuestionario o
una lista sobre las cuestiones que va a proponer al entrevistado.

e No estructuradas: en donde no se cuenta con algin cuestionario o guion de
conduccion, ya que estas se realizan conforme a la propia dinamica de la
entrevista en si.

e Semi estructuradas: en la que se realiza una combinacion, tanto de la estructurada

como de la no estructurada.

El esquema propuesto para la presente investigacion eligié el mas adecuado para
los propositos del estudio, determinandose asi, la entrevista en su modalidad semi
estructurada, en la que se presentaron los temas sobre los que versaria la conversacion al
sujeto entrevistado, asi como la exposicién libre para la elaboracion de cuestionamientos
durante el proceso de la misma, que coadyuvara la ejecucion final de este apartado, y en
las que las mismas se adaptaran de manera acorde, a las caracteristicas especificas de cada

uno de los participantes.

3.3.3 Instrumento cualitativo: Estudio de casos

El estudio de caso, dentro del esquema de la investigacion cualitativa, funge como un
instrumento que permite recabar, analizar y organizar informacion o datos propiamente
del objeto a investigar de una forma general, basandose en el entendimiento
comprehensivo; el cual es utilizado, para la propia descripcion y posible propuesta, (Yin,

1997).
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Dicha técnica, permite indagar e informarse a partir de observar e interactuar con
la finalidad de esclarecer y tener mayor documentacion que conlleve a una asimilacién de
mayor amplitud respecto al tema especifico de interés, asi como en la interrelacion de
distintos instrumentos que sugieran una mejor precision durante la gestion de los datos a

fin de ofrecer distintas posibilidades de incursion.

En relacion al indice de representacion que este pueda llegar a tener, el estudio de
caso, instaria mas bien a la adecuada eleccion que permitiera indagar hacia la
categorizacion de una manera mas amplia, en cuanto a los distintos contextos, en los que
los propios hallazgos de caso en particular tuvieran también aplicabilidad. Aunque la
corroboracion de aspectos a considerar de una forma general, partirian de una continua
incursién en procesos de estudios similares o cercanos a las propias caracteristicas de los
argumentos en particular. Desde donde segun Stake en (2000), sefiala que la precision y

representacion estribaria, en la puntual eleccion del caso a estudiar.

Planteandose asi, la incitacion a la ubicacion especifica de los mismos, que
conformen una formal representatividad, y que dentro de las ventajas, se presentarian
ciertas caracteristicas que se muestran a partir de una puntual, desde donde se
determinarian una serie categorica de atributos que Hopkins en (1997) planteaba, y han

sido citados por Palacios en (2006), referidos a:

e El ofrecer una base natural y especifica a la generalizacion;
o El permitir generalizaciones desde y sobre un ejemplo;
e Permitir la captacion de la complejidad en tanto a discrepancias o desacuerdos en

posibles participantes;
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e Poder componer un registro de material descriptivo suficientemente amplio para
interpretaciones sucesivas;

e Al partir de condiciones dinamicas, favorece a potenciar la actividad;

e Los datos que ofrece a partir de la investigacion, se muestran de una manera
publicamente accesible.

e Asimismo y en continuidad a los aportes sugeridos, Merriam (2002), propone los
expuestos a continuacion:

e Se presenta de manera particular, en lo relativo al fendbmeno, evento, circunstancia,
0 situacion;

e Su caracter es descriptivo, dadas las condiciones de exposicion, en cuanto a los
entornos, o contextos desde los cuales se indaga el fenémeno o entidad de estudio;

e Se considera heuristico, dada su pretension de dilucidar la significancia del caso de
manera integral;

e Parte de la induccion para acercarse a la generalizacion, desde la asimilacion de los

hechos y las eventualidades especificas que se manifiestan en cada caso.

En este sentido las etapas propuestas por Pérez en (1995), y citadas por Palacios
en (2006), respecto a las etapas de realizacion de un estudio de caso, propone la siguiente

secuencia:

Primer fase, relacionada a la toma de contacto con la realidad. Desde la cual el
investigador se entera de manera general sobre las vicisitudes del topico o tema de
estudio, los instrumentos o herramientas, las delimitaciones del caso en especifico, el

esquema y formato de temporizacién, la seleccion de técnicas, etc.
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Segunda fase, relativa a la recoleccion de informacion. En la que se conjunta y
registran los datos o aspectos pertinentes relativos al caso, en el que para tales fines se es

posible recurrir a la multiplicidad de técnicas e instrumentos que faciliten dicho propdsito.

Tercera fase, concerniente al analisis e interpretacion de la informacion. Misma en
la que se ordena y sistematiza los aspectos de informacion categorizada en esquemas
precisos que permitan el manejo e interpretacion de los aspectos relativos al caso y sus
caracteristicas, asi como la estructuraciéon final de posibles propuestas de actuacion y

seguimiento, mediante , la integracién los argumentos metodoldgicos.

En este estudio, el caso fue la Universidad de Sonora, con la participacion de sus
alumnos adscritos a sus seis divisiones disciplinares, y desde donde se llevaron a cabo

cada una de las fases de la metodologia propuesta.

3.4 Contexto del estudio

El contexto en donde se llevé a cabo el estudio se situd en la Universidad de Sonora,
propiamente con el alumnado perteneciente a cada una de las seis divisiones que
componen la oferta académica, de tal manera que fue posible el evaluar la percepcién de

cada uno de los participantes, asi como la comparacién con cada una de las divisiones.

En esta etapa de la investigacion se eligié la Unidad Regional Centro, aunque el
acceder al resto de las zonas; se contemplaria con viabilidad, para futuras indagaciones

con este fin.
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3.5 Universo y muestra del estudio

Los sujetos de estudio fueron alumnos, pertenecientes a cada una de las seis distintas
divisiones de la Universidad de Sonora. Obtenidos a partir de un muestreo aleatoria
simple. Estimandose asi una muestra de 380 estudiantes, aunque en su fase final se
registrd una participacion de 416 alumnos en total como sector de representatividad que
permitié una confiabilidad del 95%, y un margen de error del 5%, de tal manera que los

resultados admitieron un aceptable nivel de significancia y validez.

Los datos obtenidos de dicha muestra permitieron, una vez estratificadas las
poblaciones, combinarse a fin de realizar inferencias del total de la poblacion. Siendo la
muestra en su totalidad de donde se obtuvo la medicién de las variables contempladas en

el objeto de este estudio.

3.6 Aplicacion de Instrumentos y recoleccion de datos

El instrumento a utilizar en la parte cuantitativa, fue el cuestionario-escala, que es de
caracter auto administrado, el cual al hacerse una introduccion sobre las instrucciones de
llenado, se permiti6 de manera libre contestar en su totalidad, dentro de los espacios
programados, para cada uno de los segmentos correspondientes a las distintas

dimensiones.

Este primer paso llevd a secuenciar la logistica de los continuos estadios del
proyecto; es decir, que en base a los resultados obtenidos se delimitd, el procedimiento y
movilidad que requiri6 la aplicacion del resto de los instrumentos que se sugirieron, asi

como las entrevistas semi-estructuradas programadas.
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3.7 Estructuracion y analisis de la informacion

Una vez aplicado el instrumento, la recogida de datos y el tratamiento de los mismos se
Ilevéd a cabo utilizando estrategias de tipo cuantitativo. Para la recogida y tratamiento de
la informacion, para lo cual se emple6 el programa estadistico SPSS 22.0 (Statistical
Package for the Social Sciences version 22.0). Programa estadistico que permitio,
también, calcular algunos indices de consistencia cientifica, tales como el coeficiente de

fiabilidad del instrumento utilizado.

La interpretacion de los datos requirio, el empleo de un enfoque eminentemente
cualitativo, para lo que se utilizé el programa multimedia NVivo 10, toda vez que dichos
datos fueron sometidos a un proceso de reflexion para buscar una explicacién a los
mismos. Ademas de ello, el estudio se completé con la utilizacion de entrevistas semi-

estructuradas a alumnos previamente evaluados.
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Capitulo IV.
Resultados y
Discusion



En el presente capitulo de resultados se muestran los resultados obtenidos de la
muestra evaluada correspondiente, a los alumnos pertenecientes a cada una de las seis
divisiones de la Universidad de Sonora, Unidad Regional Centro (URC). Su apreciacion
expuesta a partir de los instrumentos aplicados, consistentes en el cuestionario escala de
atencion a la diversidad, formulado por Samuel Gento Palacios (2006), en su version de:
cuestionario —escala sobre integracion educativa e inclusion de personas con necesidades
educativas especiales y diversas, en donde se evaltan las dimensiones correspondientes a:
La actitud ante la integracion e inclusion, régimen de integraciéon e inclusion de los
estudiantes con necesidades, tipo de integracién o inclusién que resulta mas conveniente,
ventajas que ofrece la integracion e inclusion, y como mejorar la integracién e inclusion

de estudiantes con necesidades especiales.

Instrumento desde donde se logré indagar respecto a la actitud que se muestra en
cada una de las divisiones, asi como los comentarios ofrecidos por los mismos

informantes evaluados durante la fase de entrevistas.

Todos estos datos mostrados a partir de los propositos iniciales de la investigacion
en el que se puntualiza en la promocion una propuesta de mejora hacia el tratamiento
educativo para la diversidad, desde la Optica interdisciplinar orientada a la promocién de

paz.

Como parte inicial de exponen los datos correspondientes a la poblacién objetivo

del presente estudio.
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4.1 Universo Muestral (Tablas de poblacién Estudiantil 2012-2, URC)

Tabla 2. Concentrado de alumnos de las seis divisiones.

2012-2

DIVISIONES TOTAL
Hombres Mujeres Total

CAMPUS HERMOSILLO
CIENCIAS BIOLOGICAS Y DE
LA SALUD 1912 2157 4069
CIENCIAS ECONOMICO -
ADMINISTRATIVAS 1998 2468 4466
CIENCIAS EXACTAS Y
NATURALES 774 231 1005
CIENCIAS SOCIALES 2495 4308 6803
HUMANIDADES Y BELLAS

ARTES 917 1346 2263
INGENIERIAS 3482 1005 4487
TOTAL 11578 11515 23093

Fuente: www.uson.mx

Muestra total de la cual se seleccion6 una representatividad de 416 , alumnos, cifra
que se encuentra por encima de los 380 requeridos como numero estadisticamente
significativo, con un margen de 95% de confiabilidad y 5 % en el error, correspondientes
a las seis divisiones que conforman la Universidad de Sonora, durante el semestre 2012-
2. Muestra ademds, que se estratifico y se pondero el nimero de estudiantes
correspondientes a cada division, y en la que el porcentaje de ellos fuera representativos;
es decir, que en las divisiones en donde el nimero de estudiantes inscritos es mayor, el
nimero de las encuestas aplicadas también, quedando finalmente representados de la

siguiente manera en la grafica 1.
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Grafica 1. Porcentaje de alumnos encuestados por division.
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Asimismo las edades correspondientes a los participantes del estudio fluctuaron de

entre los 28 y 34 afios, acentudndose en la edades correspondientes a al rango de los 18 a

22 afios, con un 87% de la muestra total, como a continuacion se expone en la gréfica 2.

Gréfica 2. Edades de los alumnos participantes.
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En cuanto al total de estudiantes encuestados, por division los porcentajes de

participacion por edad, se vio reflejada en un mayor nimero con estudiantes de la division

de ciencias sociales en el rango de edad de mayor representatividad, obedeciendo ademas,

en el ser la division con mayor matricula de la Universidad, seguida por la division

econdmica administrativa, ingenierias, y ciencias de la salud, respectivamente, tal como

se muestra en la grafica 3.

Gréfica 3. Edades por division.
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Del total de alumnos encuestados, la muestra participante final estuvo en un

equilibrio presente, ya que tanto el nimero de hombres como el de mujeres fue de

bastante similitud mostrandose de la siguiente manera con un 51% de hombres y 49% de

mujeres, referidos en la grafica 4.
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Gréfica 4. Porcentaje por género participante.
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Asimismo por division participante la grafica final nos muestra que el mayor
porcentaje de sexo femenino se reflejo en el area de las ciencias sociales. En cuanto al
género masculino, se ubica en la division de bioldgicas y de la salud, misma que se refleja
en igual medida con la division de ingenierias, pero en el sexo femenino, como a

continuacion se muestra en la grafica 5.

Gréafica 5. Género representado por division.
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4.2 La actitud ante la integracion e inclusién

Una vez expuestas las caracteristicas generales del total de la muestra participante, a
continuacion de describen los resultados obtenidos, asi como los comentarios ofrecidos
por los informantes entrevistados, mismos que desde su propia apreciacion, expusieron
sus comentarios y expectativas que han permitido configurar los argumentos de propuesta
que el presente estudio ha planteado como ejes, en sus objetivos generales, los cuales
advierten un especial énfasis en la promocion de paz dentro de un contexto que

implemente el tratamiento educativo para la diversidad, desde un enfoque interdisciplinar.

Posibilitandose asi, el acentuar las reflexiones y propuestas derivadas del analisis
ejercido, a partir de la conjuncion obtenida, tanto de las herramientas de investigacion
implementadas con la muestra participantes, como de los instrumentos de caracter mixto
empleados, asi como la apreciacion interdisciplinar correspondientes al marco contextual

y de referencia que el estudio plantea.

En primera instancia, se indago como elemento basal, la actitud que se tiene por
parte de los estudiantes en cuanto a los conceptos de integracion e inclusién de personas

con y sin necesidades educativas especiales.

Este elemento, como parte medular permitird acercar a las concepciones de

tolerancia, y aceptacion hacia los diverso y distintos del comdn general.

Asimismo en el tener delimitado, en el que no necesariamente se tendria que partir
de la presencia de escenarios conflictuados o que ocuparan un despliegue de acciones

para socavar o aminora los riesgos que en estos se presentaran, como ya lo sefialaba

91



Lederach, (2005), en el que se estaria partiendo de una promocién de actividades, con
argumentos de mejora, en la que de manera indirecta se estuvieran considerando los
temas de paz, concientizacion, y mejora en los distintos ambientes socio académicos.
Consignas que los propios organismos reguladores han sugerido desde sus distintas
esferas y que en general se encaminan a la divulgacién y promocion de los propios

derechos entre los iguales que conforman a las distintas sociedades (UNESCO, 2007).

De esta manera se coincidiria con las apreciaciones que Frederickson (2002),
planteaba en el sentido de reconfigurar paradigmas de actuaciones, en los que
precisamente se adscribe el presente estudio en el que a partir de explorar y poner de
relieve los temas a continuacion abordados, las reflexiones emitidas por los propios
estudiantes pertenecientes a cada una de las distintas divisiones, coadyuvan a la
generacion de conocimiento, encaminado a propiciar esquemas de mayor armonia,

participativos, tolerantes y abiertos a la mejora continua.

Siguiendo asi con la presentacion de la gréfica 6, en la que como ya se planteaba,
se aborda la actitud que es presentada por parte de los estudiantes ante la integracion e
inclusion, mostrandose de la siguiente manera. En este sentido se muestran la percepcion
en tanto actitud por parte de los estudiantes, hacia las mismas personas con necesidades
educativas especiales y sin necesidades, a lo cual refieren su opinién en cuanto a la
integracion, dentro de las consideraciones de siempre, casi siempre y frecuentemente,
como indices de mayor relevancia referidos a su aceptabilidad y actitud favorable. Datos
gue se muestran con mayor representatividad en las divisiones de Ciencias Sociales y

econémico administrativas. Aspectos que sugieren la apertura por parte de dos divisiones
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que si bien se perfilan hacia objetivos de formacion distintos, su apreciacion ante estas

particularidades, les hace coincidir hasta cierto rango.

Gréfica 6. La actitud ante la integracion, por parte de estudiantes de las seis divisiones.
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No obstante, las nuevas realidades contextuales nos indican el expandir hacia los

mas diversos campos. Estas estas nociones de actitud hacia mayor generalidad, como ya

sefialaba Delors (1996), en tanto a las propias metas sugeridas ante la estructuracion de

determinados programas, en tanto que las mismas permutas que se adhieren a esquemas

de constante cambio, que es precisamente hacia donde el presente estudio traza sus

directrices; en el que una creciente aceptabilidad y reconformacion de actitudes hacia el

respeto y tolerancia de lo distinto hace mas asequible, no solo a uno o dos de los campos

del conocimiento, sino a los mas posibles, (UNESCO, 2005). En eta tesitura, las

siguientes opiniones reflejan de cierta manera, lo antes sefialado:
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[ “Siempre me he interesado por las personas con habilidades y necesidades educativas
distintas, de hecho creo que fue una de las razones de estudiar mi carrera con esta
orientacion de ayuda’].

Entrevista 9

[ “Aqui, en la escuela existen algunas personas que presentan alguna necesidad especial,
a mi me ha tocado estar en grupos en el que existan comparieros con este perfil, y
considero que son respetados, aunque no siempre sabemos como actuar, con ellos”].
Entrevista 3

[ “Me ha tocado ver de todo, hacia comparieros que forman parte de nuestra comunidad
académica, quienes los vez con igualdad y respeto, y quienes hasta cierto punto podrian
mostrase indiferente, aunque considero, que es el no saber exactamente como
interactuar, nadie nos ha ensariado” |.

Entrevista 12

Asimismo, la opinién referida en tanto al personal docente que indican los propios

alumnos se muestra, en la siguiente gréfica:

Gréfica 7. La actitud ante la integracion, por parte de profesores, desde la percepcién de
estudiantes de las seis divisiones.
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Esto sugiere en si, una actitud a favor por parte de los mismos profesores de
acuerdo a la opinion de los alumnos, en tanto a los esquemas caracterizados en siempre,
casi siempre y de manera frecuente. Teniéndose como indices de mayor significancia, las
areas correspondientes a las ciencias sociales, econdmicas administrativas, y con una
fuerte presencia de ciencias bioldgicas y de la salud e ingenierias. Datos a que a su vez
permiten indagar en la loable funcion e influencia que se logra desde esta perspectiva en
el que la misma ejemplificacion sea puntualizada por quienes conforman la funcion de
guia y constitucién representativa de la institucion; es decir, que el personal docente, en el
que cabe sefialar los propuestas erigidas sobre los organismos internacionales, en los que
se advierte, que la promocion de espacios inclusivo, y restructuracion de metas en comun,
tengan afin la transformacion de espacios educativos, para los cuales la participacion
conjunta de personal y comunidad en general tengan una activa participacion con
objetivos e comun (Follari, 2005). De esta manera se refleja en las siguientes opiniones.

[ “Recuerdo el haber tenido comparieros que ocupaban una atencion especializada, pero
aunque tenia aceptacion por parte de los compafieros y maestros, ocasionalmente, no

sabiamos ni nosotros ni ellos el como atenderles o responder a sus necesidades’’].
Entrevista 7

[ “Los maestros sobre todo son quienes deberian poner su ejemplo y ademas de estar
abiertos a esta integracion, ocuparse o procurar formarse, cuando menos en los aspectos
mas elementales del trato y conduccion de grupos en los gue existan alumnos con alguna

necesidad diferente’].
Entrevista 11

Siendo esto una consigan que implica el que ademas de tener que establecer metas
de seguimiento y planes de inclusion desde los distintos programas académicos, el

aspecto de la sensibilizacion y capacitacion, de los integrante de una Institucion estaria
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como prioridades de atencion, antes de ser estos quienes pudieran ofrecer un servicio y
prestacion orientativa hacia dicha comunidad, (Palacios, 2006). Mostrandose asi aspectos
en los que los propios programas, tendrian, como elementos a considerar o atender en
tanto areas de oportunidad para la mejora del tratamiento educativo para la diversidad, al
estar plenamente contemplados, como pautas en los mismos planes de desarrollo, y en los
que dentro de los propios objetivos estuvieran contemplados los datos referentes a la
concientizacion, sensibilizacion y capacitacion del personal a cargo de la interaccion con
los distintos grupos, (Palacios, 2006). Asimismo, como el que estos argumentos fueran

accesibles y permearan en el pleno de la comunidad estudiantil.

4.3 Ser educados en régimen de integracion e inclusion a estudiantes con necesidades

De esta forma y a manera de entender con mayor precision las opiniones referidas
a las necesidades mas especificas, tales como intelectuales, de vision, y audicion, se

muestran los siguientes datos reflejado en las graficas 8,9y 10.

Gréfica 8. Intelectuales.
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Gréfica 9. De vision.
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Gréfica 10. De audicion.
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En cuanto a la apreciacion que se tiene en lo referente a la inclusion de personas
con necesidades especiales especificas en los aspectos intelectuales de vision y auditivas,
dentro de sus modalidades de leve, moderado y profunda, los resultados nos muestran un
comportamiento afin en tanto a las categorias, de siempre, casi siempre y de manera
frecuente, relacionado con las divisiones de sociales, en primer término, y en una segunda
posicion mostrdndose en una actitud favorable, por parte de la division econdémico
administrativos, y en las que la division de ingenierias, infiere en una posicion muy
cercana a esta ultima, lo que refleja el emblema de una sensibilidad de mayor presencia
en el area social, aspectos que denotan el perfil perse que se espera presenten en estos
campos del saber; no obstante, y de manera secuencial, el que los posibles programas de
informacion y exposicion hacia estos rubros puedan ser extensos a las mas areas

disciplinares, quienes finalmente conformarian la cobertura total.

En este sentido y coincidiendo con las aportaciones de Jares (2004), en cuanto a la
propia transformacion de actitudes, no seria, sino desde los propios escenarios de
participacion estudiantil desde donde se logaria implementar. Tal y como lo sefialan los
siguientes argumentos de la propia comunidad objetivo.

[ “Me ha tocada llevar clases con personas con necesidades visuales distintas, y de

repente pensaria, que se han pasado por alto, los lineamientos o estrategias para una

atencion mas funcional /.
Entrevista 4

[ “Los compafieros que he visto, aunque no he tenido una experiencia directa, con
necesidades por ejemplo auditivas, me he preguntados como han logrado avanzar hasta
donde han llegado, cuando las condiciones tal vez no sean las mas 6ptimas ;.
Entrevista2
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Advirtiéndose asi, en el que de estar dentro o hacia una actitud de comprension de
mayor amplitud por el total de las distintas divisiones, las expectativas y peticiones

institucionales, estarian, enmarcadas en otra dindmica de mayor inclusividad.

Asimismo y en continuidad a la concepcion correspondiente a las &areas de
movimiento y de conducta, consideradas compensatorias de carencia socio-familiares, se

muestran de la siguiente manera:

Gréfica 11. Motéricas o de movimiento.
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Gréfica 12.Caracteriales o de conducta.
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Gréfica 13. Compensatorias de carencia socio-familiares.
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En un marcado porcentaje de mayor presencia, en lo asi considerado leves, media
y profunda, dentro de los apartados de frecuente, casi siempre y siempre, se encuentran
las ciencias sociales, seguido de econdémica administrativas y una ligera pero notoria
representacion el campo de ingenierias, asi como ciencias de la salud. En la que a manera
de continuidad con las anteriores graficas sefialadas, el &rea disciplinar con mayor
cobertura continua perteneciendo a las ciencias sociales, elemento ademas que da
argumentos al presente estudio de su viabilidad, en tanto a sus objetivos de promocion del
tratamiento educativo para la diversidad, no solo circunscrito a un contexto singular, sino
con la caracteristica de hacerlo permear hacia el conjunto institucional, como propuesta
de mejora y crecimiento potencial, en un concordante actuar con el siguiente plantear.
[ “Los estudiante que pudieran presentar una necesidad eventual y que los encasillaria en
categoria especial, deberia de contar con los servicios de la institucion a la que

pertenecen que le permitiera avanzar ].
Entrevista 6

[ “No todas las condiciones estan en contra de quienes necesitan alguna ayuda especial
por su condicion de movimientos, yo he visto buenas infraestructura pensada en estas
necesidades, falta, desde luego, pero se ve disposicion /.

Entrevista 9

4.4 Tipo de integracion o inclusion que resulta mas conveniente

En cuanto al tipo de integracion que el alumnado consideraria mas conveniente, se
concentra en el area de las ciencias sociales, ingenierias, y econémico administrativas, los
tres principales indicadores de que fuese todo el tiempo, en las mismas aulas ordinarias, al
considerar el que esto fuese, de manera frecuente, casi siempre y/o siempre, como a

continuacion se muestra en la gréafica 14.

101



Gréfica 14. Todo el tiempo en el aula ordinaria (integracion plena) atendidos por el
profesor ordinario.
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Aunque bien se podrian argumentar aspectos de mejora ambiental para esto ser
mas viable como més adelante se expresa. Los razonamientos a continuacion expresados

permiten dilucidar este factor a considerar:

[ “Laidea de que estuvieran alumnos con necesidades especiales tratados en aulas
distintas, es lo que tal vez no los podria hacer sentir integrados, es como decirles que si
se pueden integrar pero en aulas aparte .

Entrevista 2

[ “Lo ideal seria que fueran los mismos profesores que atienden al resto de los alumnos, y
se les estuviera capacitados de manera general para atender también a quien requiriera
atencion especial ”].

Entrevista 8
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4.5 Ventajas que ofrece la integracion e inclusion

En cuanto a las ventajas que la propia integracion ofrece, y referente a estudiantes con
necesidades educativas especiales, los alumnos evaluados se pronuncian de la siguiente

manera.

4.5.1Ventajas para estudiantes con necesidades especiales

En cuanto a las mdaltiples ventajas que podran suscitarse de la propia integraciéon de
alumnos con necesidades educativas especiales, la percepcién por parte de los distintos
alumnos en sus diversas divisiones, hace alusion al que estos son aceptados tanto por la
sociedad en general, como la comunidad escolar a donde se pertenece, asi como haciendo
referencia a quienes no presenten necesidades especificas como a continuacion se muestra

en las gréficas 15,16 y17.

Grafica 15. Son aceptados por la sociedad en general.
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Gréfica 16. Son aceptados por parte la comunidad en que esta el centro.

12%

10%

8%

6%

4%

2%

0%

B Nunca
B Escasamente
W Frecuentemente

B Casi siempre

m Siempre
N
&
&
°
&
J
Gréfica 17. Son aceptados por los alumnos sin necesidades especiales.
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En estas referencias anteriormente expuestas, se logra apreciar, la constante
significancia que se detecta por parte de los alumnos de la division de ciencias sociales,
en sus consideraciones de siempre, frecuentemente y casi siempre, seguido de ingenierias,
y econdmica administrativas con una fuerte presencia ademas de bioldgicas y de la salud,
reflejando asi, los argumentos que ya planteaba Delors (1996) En tanto a la importancia
de aprender a vivir y convivir con los otros, en las que un consenso de aceptabilidad, y
permisién, asi como de disponibilidad se empieza a diseminar en un continuo avance. En
este sentido los comentarios aluden precisamente este apartado:

[ “Muchas veces desconocemos de donde provienen, alumnos con alguna necesidad, y
como ha sido en su formacion de aceptacion por parte de sus contextos, por lo que si les
toca coincidir en estos espacios con nosotros, seria lo minimo de nuestra parte,

integrarlos /.
Entrevista 9

[ “A nivel social parece que este tipo de programas o proyectos de sensibilizacion cada
vez tienen mayor presencia, las Instituciones como teletdn, y todas ellas hacen de cierta
manera una labor mediatica, que puede llegar, sino a instruir, si a concientizar ”].
Entrevista 11.

En estas misma ventajas se indaga respecto a las concepciones que se tienen
referente a la mejora del desarrollo, tanto social y afectivo, asi como intelectual y de
rendimiento académico, de alumnos con necesidades especiales, mostrandose como a
continuacion se expresa en las siguientes graficas 18 y 19, las ventajas para estudiantes
con necesidades especiales y la mejora su desarrollo social, afectivo o emocional, de

comportamiento, intelectual y su rendimiento académico en general.
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Gréfica 18. Mejora su desarrollo social.
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Gréafica 19. Mejora su desarrollo afectivo o emocional.
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Datos que sugieren un percepcion de mejora notoria, por parte de los manifestados
desde las division de ciencias sociales, dentro de los rubros de siempre, casi, siempre y
frecuente, con un notorio acercamiento por parte de la ingenierias y en una marcada
similitud con las divisiones de econdmico administrativas y bioldgicos y de la salud. Lo
que advierte una loable tendencia a hacia la posicion y orientacion a la mejora que la
propia integracion otorga hacia personas con necesidades por parte de sus entornos
inmediatos. Parte de las vicisitudes que el concepto de inclusion en si conlleva (Ballard,

2003)

En este sentido y en continuidad con las implicaciones de mejora en las siguientes

graficas se muestra lo relativo a los aspectos de caracter intelectual y de rendimiento

académico.
Gréfica 20. Mejora su desarrollo intelectual.
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Gréfica 21. Mejora su rendimiento académico o escolar.
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Teniéndose de esta forma una marcada posicion de mejora, por parte de la division
de ciencias sociales, en los apartados de siempre, casi, siempre y frecuente, que, con un
acrecimiento relativos por parte de las ingenierias, econdémico administrativas y
bioldgicas y de la salud. Datos que coincidirian por lo expuesto por Dyson (2001), en el
que las oportunidades de desarrollo y mejora, para el general de los alumnos,
independientemente de sus condiciones de requerimiento especiales, permiten un
favorable desenvolvimiento y aprovechamiento de los contenidos, y formacion
profesional. Sefialandonos asi, que el contexto como facilitador de las condiciones de
mejora para la integracion y desarrollo de sus integrantes, como a continuacion se
argumenta.

[“Si a los alumnos de manera indistinta se les ofrecen las mismas oportunidades y

condiciones de igualdad, se generan condiciones mas optimas ].
Entrevista 11
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/Yo he tenido comparieros que a pesar de sus condiciones especiales, sobresalen en el
grupo por su capacidad y rendimiento académico, a mi en lo personal me inspiran].
Entrevista 10

4.5.2 Ventajas para estudiantes sin necesidades especiales

Ahora bien, en tanto a los anteriores criterios de mejora de desarrollo social,
afectivo, intelectual y rendimiento académico asi como de comportamiento, vistos desde
el esquema de ventajas para los estudiantes sin necesidades especiales, percibida a su vez,
la integracion, como aspectos a favor, lo reflejado por parte del alumnado evaluado, nos

exponen los siguientes resultados que se observan en las gréficas 22,23 y 24

Gréfica 22. Mejora su desarrollo social.
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Grafica 23. Mejora su desarrollo afectivo o emocional.
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Grafica 24. Mejora su comportamiento
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Grafica 25. Mejora su desarrollo intelectual.
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Grafica 26. Mejora su rendimiento academico o escolar.
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Mostrandose asi una mayor representatividad por parte de las divisiones de

ciencias sociales, ingenierias, y economico administrativas en sus categorias de siempre,
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casi siempre y de manera frecuente, el que los aspectos de mejoras ante la inclusion
permean no solo hacia quienes estuvieran presentando alguna necesidad en especial, sino
ademés a quienes no. Segmento que se registra como el de mayor presencia y desde
donde la secuencial participacion tendria un formal impacto. Argumento que tienen
relacion con las aportaciones realizadas por investigadores como Torres (2003), en las
que sefala las ventajas que permean en los actuales contextos educativos, al esgrimir la
integracion como punto referencial de estos nuevos conglomerados, que permiten este

esquema de participacion y convivencia, ventajosa para sus integrantes.

Reflexiones que tiene resonancia en los comentarios expuestos a continuacion.

/Yo sé que somos mas las aparentes personas que no presentariamos un necesidad
especial, cuando menos notoria, los que acudimos a esta universidad, pero también sé
que la integracién hacia todos, tiene sus efectos positivos en general ”].

Entrevista9

[ “Algunos pensarian que integrar seria para cumplir solo indicaciones, pero, tal vez las
mejoras estén también reflejadas en quienes promueven la misma integracion ].
Entrevista 1

[““Si se pusiera un balance de las ventajas o no de la integracién, en primera instancia
se estaria esperando una mayor inclinacidn, hacia el que si, evidentemente se estaria a
favor ”].

Entrevista 6

4.6 Mejorar la integracion e inclusion de estudiantes con necesidades especiales

En este siguiente aspecto de evaluacion se indaga en los elementos referidos a la mejora
de la integracion en relacion tanto a los recurso materiales como personales vy
metodoldgicos, en los que se logra apreciar los aspectos particulares que conforman a esta

dimension, empezando por la dotacion de los recursos materiales, como los sitios y aulas
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adaptados y sin barreras arquitectdnica, instalaciones adecuadas a las necesidades
especiales, mobiliario adecuado, asi como materiales didacticos adaptados a sus
necesidades que harian mas factible la integracion de y hacia personas con necesidad,

como a continuacion de muestra en la gréficas 27,28,29 y 30.

4.6.1 La integracion e inclusién mejorara con dotacion de recursos materiales

En cuanto a los datos obtenidos, referentes a la mejoria representada en la
adecuacion de recursos materiales tanto a los espacios sin barreras arquitectonicas, aulas,

mobiliario y materiales didacticos adaptados.

Gréfica 27. Con centros y aulas adaptados y sin barreras arquitectonicas.
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Gréfica 28. Con instalaciones adecuadas a las necesidades especiales.
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Gréfica 29. Con mobiliario adecuado a sus necesidades especiales.
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Gréfica 30. Con materiales didacticos adaptados a sus necesidades especiales.
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Las divisiones que presentan una mayor representatividad en la categoria de
siempre, se exponen la ciencias sociales, en un primer término, seguida por las
ingenierias, y manteniéndose en un esquema similar de la categoria casi siempre y
frecuente, tanto la division de ciencias sociales, como, ingenierias, econdmica
administrativas y biologicas y de la salud, aludiendo asi, a que la adecuacién, y
posibilitacion de espacios y condiciones apropiadas para la atencién e integracion a las
distintas necesidades, se adhiere a una factible postura integrativa. Relato que converge
con las opiniones externadas por los mismos entrevistados, como a continuacion se
muestra.

[ “Me he fijado que dentro de la universidad tienen espacios adaptados para necesidades

especiales, y considero que se avanza de acuerdo a estas solicitudes, paso a paso .
Entrevista 12

[ “Los edificios de reciente construccidn, tienen considerados los accesos a distintas

capacidades, en tanto que los que tienen mayor antigtiedad, se les han realizado o
adaptado con posterioridad ].
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Entrevista 11.

4.6.2 La integracion e inclusion mejorara con recursos personales adecuados

Grafica 31. Con Profesores convencidos de la conveniencia de la integracion.
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En cuanto a lo mostrado a partir de los recursos personales, estos se advierten
desde el convencimiento que el propio personal docente refiere acerca de la integracion
percibida nuevamente desde el mismo alumnado participante, y en el que de acuerdo a la
grafica 31. Las tendencias representativas que fluctdan entre el siempre, casi siempre y de
manera frecuente, corresponde en primera instancia a las ciencias sociales, seguido en una
conformacién similar, las ingenierias, econdmico administrativas y biolégicas y de la
salud, en las que afin a los datos anteriores en tanto a recursos materiales contemplaban,
la apreciacion que se expone se encuentra adscrita a las multiples capacidades de mejora
que se manifiestan con la postura de ejemplificacion, tanto a quienes fungen como
catedraticos, como desde donde se disefian y otorgan las condiciones de espacios éptimos
para la insercion e integracion a mas diversidad. En este sentido el comentario emitido

por parte de unas de las entrevista proponen.
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[ “De nada serviria, el que estén todas las condiciones, y disposicidn, si desde donde se
imparten las asignaturas, no hubiera una total disposicion y participacion convencida ;.
Entrevista 4

[ “En mi experiencia, la existencia de docentes que no estan de acuerdo con la
integracion de personas diferentes con algunas necesidades, lo he visto solo en peliculas.
Otra vez, desde mi experiencia, por lo que si me ha tocada vivenciar posturas de
aceptacion].

Entrevista 12

4.6.3 La integracion e inclusion mejorara con el empleo de metodologia apropiada

Asimismo y como siguiente variable se presenta los aspectos correspondientes a la
metodologia, cuyos ejes se enmarcan en la adaptacion curricular para alumnos con
necesidades especiales, la educacion integral en todas las dimensiones de los alumnos y el
empleo predominante de la evaluacion formativa para mejorar, mostrandose de la

siguiente manera de acuerdo a las gréaficas 32,33 y 34.

Gréfica 32. Adaptaciones curriculares para alumnos con necesidades especiales.
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Gréfica 33. Educacion integral de todas las dimensiones de los alumnos.
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Gréfica 34. Empleo predominante de la evaluacion formativa (para mejorar).
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A estos datos y en relacion con el comportamiento de representatividad manifiesto
en la graficas anteriores, seria la division de ciencias sociales, desde donde se percibe una
mayor inclinacion en las concepciones de siempre y casi siempre, seguido de econémico
administrativas, ingenierias y bioldgicas y de las salud, con las categorias de casi siempre
y frecuentemente, arguyendo asi, a los aspectos metodolégicos como aspectos de
fundamental consideracion en la atencion otorgada por parte de la institucion a estudiante
con necesidades educativas especiales e inclusion al contexto educativo.

[ “Seria importante considerar materiales curriculares que tuvieran la capacidad de

adaptacion, o que ya estuvieran previamente disefiados ”].
Entrevista. 8

[ “No sé si exista, una capacitacion dirigida a los propios profesores para hacer frente a
cualquier eventualidad de necesidades especiales, que sea parte de su formacion
constante, pero si no, seria un buen programa”].

Entrevista 6.

[ “En los programas de capacitacion que se pudieran impartir, estos temas podrian tener
una especial posicion, por lo que significan].
Entrevista 2

A estos comentarios autores como Booth (1998) se pronuncian sobre la
importancia de la adaptacion curricular como estrategia, de inclusién, a quienes asi
requieren ser atendidos, en espacios educativos, asi como la formacién del propio

profesorado, con estos fines.
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4.6.4 La integracion e inclusién mejorara con actitudes positivas de los grupos que

siguen

En cuanto a la actitud que bien se abordaba en los primeros apartados de esta indagacion,

se sefiala como punto crucial por parte de los involucrados en el contexto de educacion

general, por lo que la participacién y conceptualizacion tanto de alumnos con, como sin,

asi como de los propios docentes se ve finalmente reflejada en el escenario que representa

el conjunto integrativo o de inclusion hacia el cual se orienta la propuesta de mejora.

Acercando precisamente la percepcion que se comparte por parte de los actores

participantes, como a continuacion, se presentan en las gréaficas 35, 36 y 37.

Gréfica 35. De alumnos sin necesidades especiales.
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Gréfica 36. De alumnos con necesidades especiales.
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Gréfica 37. De profesores no especialistas en Educacion Especial.
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En este evaluar, la impresién de mayor significancia se muestra nuevamente en el
area de las ciencias sociales, dentro de sus consideraciones de siempre y casi siempre,
como percepcion general hacia alumnos con o sin necesidades especiales, como de
profesores ordinarios; es decir, no especializados en educacion especial. Seguido por un
ligera diferencia por parte de la division econdémica administrativa en la categoria
siempre, y compartiendo una significante similitud en el rubro de frecuentemente, con las
areas de ingenierias y bioldgicas y de la salud. Reflejandose asi, la secuencia que otorga
la concepcion misma que al propio propdsito de esta investigacion corresponde, en tanto a
una consigna de transformacién, que si bien, la general apreciacion por los distintas
disciplinas correspondientes a la total representatividad escolar, precisan opiniones en las
gue no se remarca una notoria disparidad, las medidas de las que finalmente se pudieran
retomar para una generalidad de mayor disponibilidad precisaria a la implicacion
actitudinal como eje medular hacia una potencial implementabilidad inclusiva con

posibilidades de mejora socio ambiental de integracion a la diversidad.

A estos argumentos, parte de las entrevistas se adscriben de manera puntual, al

sefialar que:

[ ““Como alumno que me encuentre dentro o fuera de la categoria de necesidades
especiales, considero que con una actitud abierta y de respeto, estoy contribuyendo a la
generacion de espacios de paz, de crecimiento y equidad "].

Entrevista 6

[“Si la actitud estuviera reflejada en todo los niveles tanto de nosotros como alumnos,
como de los propios docentes, las condiciones por si solas se presentarian con gran
fluidez ”].

Entrevista 5.
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[ “Por mi parte, aunque considero tener poca experiencia en cuanto a amistades con
necesidades especiales, mi actitud siempre ha sido de empatia y en general asi lo he
percibido ].

Entrevista2.

Permitiendo asi, concatenar dichas posturas con lo ya referido por autores como

Puig (1991), quien planteaba objetivos encaminados a la valoracion de las diferencias, de
respeto hacia los otros, como caracteristicas de convivencia en la educacion para el
desarrollo, capaces de fomentar actitudes de solidaridad. Asimismo y desde las décadas
pasada, en (1994), UNESCO, proclamaba el ensefiar en los centros educativos los
principios de igualdad, democracia y libertad, inculcando el convencimiento de que los
individuos pueden lograr entender a su propia identidad desde el reconocimiento del otro
en, lo distinto y en lo diverso. Haciendo hincapié ademas en la instruccion de métodos

socio afectivos, con enfoque interdisciplinar, en el que la convivencia de todos por igual

sea capaz de generar espacios precisamente de armonia, integracion y civilidad.

Estatutos que de cierta medida han permeado en la elaboracion de disefios y
programas a nivel mundial, y en los que de manera coherente, dichos enfoques han

permitido esbozar propuestas como las de la presente investigacion.

De esta manera y a modo de dar continuidad a lo anteriormente revisitado, se
partiria a realizar algunas reflexiones derivadas de los contenidos expuestos, en los que
nos permite entender una percepcion que se deriva de un entramado contextual
perteneciente a la Universidad de Sonora, desde sus distintas disciplinas conformantes de
su matricula estudiantil, en el que de un primer inicio, las carreras pertenecientes a la

division de ciencias sociales, muestran una notoria tendencia de mostrase a favor en tanto
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a actitud y postura de disposicién de mejora, sobre la integracién de personas con
necesidades educativas distintas, asimismo con una loable, similitud con carreras
adscritas a diversas disciplinas, provenientes de areas como las Ingenierias, Econémico
Administrativas y Ciencias Bioldgicas y de la Salud y Bellas Artes, por lo que al estar en
un apartado final, en el que se logra esbozar los argumentos compartidos, tanto de la
poblacion estudiantil entrevistada, como de los autores citados. Los objetivos a los cuales
se adscribe la presente proposicion, se avizora desde una perspectiva de caracter
interdisciplinar, desde la que es factible apreciar, el constante y paulatino avance de un
expandir general, y en el que si bien, no existiria una cuestionable situacion a la que se

ocuparia erradicar.

Se parte desde el no predmbulo evidentemente sefialado como factor a eliminar,
que se leeria desde una situacion que requiriese intervencién, sino mas bien desde una
postura libre y de caracter secuencial, desde la que al plantear de manera inicial, el
generar y crear nuevas posibilidades, en tanto a lineas y objetos de exploracion, las
tematicas que no necesariamente dilucidadas con anterioridad, fungiesen exclusivamente
como tematicas de indole unilateral, sino que la realizacion de nuevas propuestas tuvieran
finalmente esta visibilidad, capaz de generar nuevas tendencias e incitaciones a la propia

investigacion.

En este sentido a la investigacion de y para la paz, en las que a partir de una
proclamacion de mas, y en mas enfoques disciplinares, la consigna comun estribaria
precisamente en la aplicacion y replicacion hacia los distintos escenarios desde donde se

participa e interacciona.
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De tal manera que al presentar esta propuesta como un esquema perteneciente a un
proyecto de mejora, generador de paz, desarrollado asi, en un proyecto de paz, capaz de
lograr una transformacion de conciencia; y advirtiéndose esta, precisamente desde una
actitud y desde donde se partiria para lograr y alcanzar los objetivos que a este sentido
refieren. Se muestra esta, puntualmente como una propuesta de mejora hacia un
tratamiento educativo orientado a la inclusion. Como una de sus vertientes, y que en sus
anteriores y subsecuentes esgrimas, sean estos los que por si mismos generen las
condiciones y los requerimientos categdricos que tuviesen a fin el considerarse dentro de

los parametros que alcanzan su dimension en proyecto como tal.
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Capitulo V.
Conclusiones y
recomendaciones



En este apartado se abordan las reflexiones finales que parten de la estructuracion y
adecuacion que la presente investigacion promueve desde su proposicién, asi mismo el
planteamiento de posibles consideraciones que dieran continuidad a lo hasta aqui
precisado. Mostrandose asi, una notoria concordancia con los objetivos y titulo que el

presente estudio argumenta.

5.1 Conclusiones

Partiendo inicialmente de sus consideraciones en la que como proyecto, sugiere el
plantear los ejes principales que en sus fases subsecuentes pudiera formalizar, y
sumandose a una apreciacion que si bien, no se configura desde una sola aseveracion, y
no se corresponde con ningln area en particular, sino que se reviste por si misma de la
generalidad y/o méas bien desde la universalidad. La Paz, como emblema de estd
disertacion, se adscribe ademas a sus objetivos, en relacién a su propia diseminacion,
desde la promocion, en la que al partirse desde el escenario al cual se aborda dentro de
una perspectiva interdisciplinaria, la Universidad como objeto de estudio en todas y cada
una de sus distintas divisiones, se plantea la transformacién de una conciencia, adscrita a
una postura actitudinal, que muestra y percibe un sentir y una participacion comprometida
con una orientaciéon tendiente a la mejora no solo de un esquema de educacion e

inclusidn, sino en una dindmica de mayor apreciacion.

Es asi que dando continuidad a lo incluso ya expuesto por organismos de caracter
Internacional como la UNESCO en sus propuestas de educar y de manera mas especial de

educar para la paz; sefiala, que la inclusividad en el contexto educacional, permite
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concebir a la diversidad como eje elemental, en el que se logra asentar como norma y no
solo como excepcion. Mostrdndose como esencia crucial, para el propio desarrollo de
sistemas tendientes a la inclusion, dispuestos a  asumir objetivos de carécter
transformacional (UNESCO, 2005). Advirtiéndose asi, que desde esta perspectiva como
una estrategia dindmica que responde en forma proactiva y que concibe las diferencias
individuales, no como problema sino como oportunidades que enriquecen a las propias
actitudes participantes en vias de una mejora progresiva, envestida de una formacién en
convivencia democratica, integrada en valores de justicia, paz y fraternidad. Siendo aqui,
que en cuanto a directrices sugeridas ya con anterioridad, las propuestas asumidas por los
diferentes programas institucionales, ha permitido esbozar una préctica constante en tanto
a promocion y procuracion de Paz; no obstante, el continuo avanzar y expandir de los
entramados contextuales a nivel mundial, han reelaborado sus propios estatutos
estratégicos que han permitido otorgar un actuar que atiende a la especificidad de una

manera mas fehaciente.

De aqui que el continuar, no solo con la implementacion de secuencias
evidentemente validadas para fines de caracter similar, la apertura y flexibilidad para;
primero indagar y explorar en un entorno donde una propuesta considerable, se vuelve
también aplicable; se sitla esta, por si misma, en una vertiente loable, con propdsitos que
abarcan no solo a la circunstancialidad inmediata, sino que establece y fomenta, nuevas
plataformas de incursion, hacia tematicas, que se avizoran dentro de las tendencias de

interés global, capaz de dar respuesta y abordar premisas de caracter peculiar.
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Las respuestas y hallazgos encontrados en la presente obra, tanto a niveles
institucionales como de caracter particular, incitan a la continua elaboracion de esquemas
de participacion general en el que el abordaje de tdpicos, con escasa argumentacion, sea
desde donde precisamente se estimule la libre eleccidn a explorar, en vias de brindar una
mayor coherencia con los principios de investigacion; en las que, si inicialmente, no se
reconocen o alcanzan a descifrar los componentes arbitrarios que constituyen y dan
formalidad a una postura inicial, sea la misma presencia actitudinal, la que en relacion
con el expreso manifiesto de Paz, sea desde donde el campo del entendimiento y saber
per se, contribuya a la propia generacion, creacion, y recreacion de nuevos modelos, con
capacidad de interaccion hacia las mas distintas disciplinas, retomandose precisamente en

esta tesitura de interdisciplinariedad, como sustento y base medular.

En este sentido, no solo los argumentos anteriormente sefialados por los distintos
autores, que han venido aportando sus alcances en y desde sus distintos escenarios socio
historicos, contextuales, y cuyas aportaciones han permitido avanzar y retomar
concepciones de notoria aplicabilidad, siendo de esta manera en el que las aportaciones,
hacia un objetivo coma tal en el que se entienden las premisas derivadas de un proyecto
en su fase final; se reafirma, no solo, como un resultado carente de movilidad, sino por el
contrario, revestido de una total reflexividad, consciente y abierto hacia méas posibilidad,
latente y expuesto a una continua integridad; acentuando asi, el indicar y actuar desde su
base hibrida preliminar, en el que refiere, presenta y promueve la no determinabilidad,

sino que cree y se mantiene en una constante y creciente funcion.
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5.2 Recomendaciones

En este apreciar, la presente proposicion que se vierte desde una esquema interdisciplinar,
en el cual se logra precisar con puntal afinidad, un sentir actitudinal como elemento a
considerar hacia una presencia participativa que convive, en un escenario en particular ,
correspondiente al contexto de universalidad, desde donde la interrelacion vy
conformacién de elementos capaces de consolidar y reconfigurar posturas de mayor
responsabilidad, se promueven desde una entender en red, en el que las dimensiones del
actuar bajo una consigna unilateral, estd adherida a un esquema de preconceptos que han
dejado de tener representatividad; y hoy por hoy, se postran en un espacio referencial, en
el que no figuran como entes a desdibujar, sino mas bien como plataformas de contraste
universal, desde donde si es posible, reasignar, precisar y visualizar, alicientes de una
mejor interrelacion. Siendo precisamente, parte de los objetivos que conforman a la
presente investigacion en la que se sefiala como una propuesta de orientacién, hacia la
mejora del tratamiento educativo para la diversidad, como uno de los argumentos,
capaces de participar en el transformar de una conciencia actitudinal desde la actuacion
interdisciplinar, y que en si, se categoriza en la determinacion de un argumento promotor;

de, y hacia la generacion de Paz.

En este sentido se presentan algunas consideraciones de continuidad que fungirian,
como agenda a seguir en un siguiente estadio de exploracion, en concordancia con el
esquema de generar un bagaje de notoria empleabilidad, capaza de precisar el disefio de

proyecto interdisciplinar.
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Reconfigurar propuestas derivadas de futuras reflexiones, hacia las propias

experiencias que de la presente emerjan.

Proponer y afinar disefios de argumentacion académica que permitan investigar
conceptos devinientes de los distintos campos del saber, tendientes a la consolidacion de

nuevos esquemas de exploracion.

Dar continuidad a la precisién e indagacion hacia nuevas disciplinas que
coadyuven a la elaboracion de procesos de indagacién, como esta investigacion, y que a

su vez conforme parte de la general objetivacion.

Retomar los datos y hallazgos representativos aqui expuestos, para la
formalizacién de nuevos esquemas Yy vias de investigacion que permitan contribuir a la

generacion de mas y mayor conocimiento asi como de su propia difusion.

Crear las estrategias pertinentes que conduzcan al acercamiento de los distintos
escenarios relacionados con los topicos aqui expuestos, que contribuyan a la
consolidacién y fortalecimiento de propuestas y generacién de programas aplicables a los

distintos contextos de interés general.

Apreciar y reconformar el intercambio presente y futuro hacia contextos de
divulgacién distintos a los hasta ahora exploradas, capaces de amplificar los posibles

esquemas de participacion e investigacion.
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Apertura y expandir los objetivos con vias a dilucidar y acondicionar los propios
esquemas de interaccion interdisciplinar, orientados a la constante transformacion, de una

manera gradual.

Concatenar los hallazgos revelados en el presente estudio con propuestas a fines y
de subsecuente incursion, que permitan la estructuracion formal y adscripcion de un

proyecto como tal, orientado a la promocion de paz.

La articulacion de vértices y directrices con capacidad de actuacion en, y en los
distintos escenarios conformantes del propio entramado global; que en si, generen
conocimiento integral, propuesto a partir del facilitar nuevos esquemas de

concientizacion.

Déndose asi, finalmente las pautas qué corresponderian a la descripcion
permanente de un bosquejo innovador capaz de apreciar desde, y en las distintas
disciplinas adscritas al saber, los argumentos, que no solo circunstanciales, sino desde un
emblema transformacional, flexible y presente en la atencion de contextos
multicompuestos, esquemas propuestos en la incursion y promocién de paz, desde la
investigacion cientifica, a partir de una postura actitudinal favorable y consciente, con los

firmes propdsitos de delineacion y contribucion, a la, y eterna expansion.
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ANexos



Anexo 1. Cuestionario—Escala sobre integracion educativa e inclusién de personas

con necesidades educativas especiales y diversas.

Cuestionario—Escala sobre Hombre |:|
INTEGRACION EDUCATIVA E INCLUSIONDE ] D
PERSONAS CON Mujer
NECESIDADESEDUCATIVAS ESPECIALES Y
DIVERSAS Edad:
Carrera:

A continuacion, coloque una + en la casilla que corresponda a su opinion o a la de los sectores
que se citan, en relacion con la integracion e inclusion:

1 (nunca, 2 (escasamente), 3 (frecuentemente),4 (casi siempred), 5 (siempre5)

1.- La actitud ante la integracidn e inclusién es favorable por parte de 14345
1.1.- Padres o madres de estudiantes
1.1.1.- sin necesidades eSpeciales ......ccccocuerirrcieiiiiciiee e (TTT1]
1.1.2.- con necesidades especiales . ......ccoceeeveeeniieeniieeniieeeee e LTI T
1.2.- estudiantes (TTTT]
1.2.1.- sin necesidades especiales
.2.1.- sin necesidades especiales ........ccccccevviiiiiiiiiii TTTT]

1.2.2.- con necesidades eSPeciales .....ccccvveerecieeeiiiieee e
1.3.- Profesores

1.3.1.- de centros ordinarios de Educacion Infantil ...........cccceevruennee. (TTTT]

1.3.2.- de centros ordinarios de Educacion Primaria .......cccccceevveeennee.

1.3.3.- de centros ordinarios de Educacién Secundaria Obligatoria ...

1.3.8.:- 08 oo [(TTT ]

1.3.5.- de Formacidn Profesional .......cccccccciviiiiiiiii,

1.3.6.- de centros especificos (con alumnos segregados) ...................
1.4.- Especialistas

1.4.1.- en Pedagogia Terapéutica .......ccccccuveeeeciiieeecciieeecccieeeeeiieee s [T TT 1]

1.4.2.- OrientadOores ....coocceeeiiiiieee et eeeee e seeee e siee e e s sree e e s sraee e sanee

1.4.3.- Miembros de €qUIPOS ......cccccieieeiiiiieeeiiieeeeiiee e eciree e e eieeee e
1.5.- Otros sectores (Citar ..o [(TT1T11]

A partir de aqui, coloque una + en la casilla que corresponda, segun elija:
1 (nunca, 2 (escasamente), 3 (frecuentemente),4 (casi siempred), 5 (siempre5)
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2.- Deben ser educados en régimen de integracion e inclusién los estudiantes con
necesidades

12345
2.1.- Intelectuales
N N o PRSPPI [[[[[]
2.1.2.- MEAIAS coieieeeeciiee et RS
2.1.3.- Profundas .....coeeeeniiiiiiini e [(TTT1T1]
2.2.- De vision
2.2.1m IBVES eetiieeeee e ettt e e e a e e e e e e et abaa e e e e e e e eannranes (T[]
2.2.2.- MEAIAS wevveeeieiiiiieiiteeeeee e e e e e eeeearer e e e e e eesrarer e e e e e eeenaraees [T 11 1]
2.2.3.- PrOFUNGAS oot (T TTT]
2.3.- De audicién:
2.3.1.- IEVES ettt ettt re s [T TTT]
D B A o 41T |- TSR [TTTT]
2.3.3.- Profundas ....ooceeeeerieeeeee s [(TTTT1]
2.4.- Motdricas o de movimiento
D B B Y TSR (TTTT]
2.4.2.- MEAIAS oovieeeeciiee e e e (T[]
2.4.3.- Profundas ......ccueeeieiiiiecccieee e [T 11 1]
2.5.- Caracteriales o de conducta
2.5, 0. JBVES weeiieeiieie ettt e s e e e e e naraeaeeas (TTT1]
2.5.2.- MEAIAS .eeveerietierietietecteetet ettt ere e erens (TTTT]
2.5.3.- Profundas ......ccvveeieiiiieccce e [LITT]
2.6.- Compensatorias de carencias socio-familiares
A R 1TSS
2.6.2.- MEAIAS .eeeeiiiiiiieeite ettt
2.6.3.- Profundas ......ccuveeiiiiiiiiciie e
2.7.- Otras (sefialar tales necesidades) .......ccccccveeeeeiiieeicccieec e,
3.- Tipo de integracion o inclusidon que resulta mds conveniente 11345
3.1.- Todo el tiempo en el aula ordinaria (integracién plena) atendidos
por el profesor ordinario y por especialistas o de apoyo ................. [LTTT]
3.2.- La mayor parte del tiempo en el aula ordinaria y algun tiempo en aulas
diferentes (atendidos por especialistas 0 de apoyo) ........ccccceuveueee [TTTT]

3.3.- Todo el tiempo en aulas diferentes (atendidos por especialistas)
en el mismo centro ordinario ......cccccceeeeciieeeeciiee e (T 11 1]
3.4.- Parte en aulas ordinarias de centros ordinarios

y parte en centros especifiCos ......cccecvveieeiiiieeeciiie e

3.5.- Otro tipo (SERAIAT) .ueeiecieeeeieeciee et et e
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4.- Ventajas que ofrece la integracion e inclusion

12345

4.1.- Ventajas para estudiantes con necesidades especiales
4.1.1.- Son aceptados por la sociedad en general ........ccccceeevveeennenn. [(TT1 111
4.1.2.- Son aceptados por parte la comunidad en que esta el centro LITTT]

4.1.3.- Son aceptados por los alumnos sin necesidades especiales ....

4.1.4.- Son aceptados por los padres de alumnos sin necesidades especiales
4.1.5.- Son mejor aceptados por sus propios padres .........c.cceccevennenns [(TT1T1T1]
4.1.6.- Mejora su desarrollo afectivo o emocional .........cccceecvveveennnenn.

4.1.7.- Mejora su desarrollo intelectual ........cccceeeeiieeeeiiiee e, (TTTT]
4.1.8.- Mejora su rendimiento académico o escolar .......ccccecceeeernnenn.

4.1.9.- Mejora su desarrollo social ........cccceveieeiiiciee i, [T 1111
4.1.10- Otras ventajas (CItar) ....ccocvceeeeeeeiieeriee e [(TT1TT1T1]

4.2.- Ventajas para estudiantes sin necesidades especiales

4.2.1.- Mejora su desarrollo social ........cccceeeeceeeiicciee e,

4.2.2.- Mejora su desarrollo afectivo o emocional .........cccccecvvevenneen. (TTT11]
4.2.3.- Mejora su comportamiento ......cccceveeeeeiiinniiiiieeeeeeeeeeiiieeeeens
4.2.4.- Mejora su desarrollo intelectual ........cccceeeeeveeeeciieeecciee e, (T T 1711

4.2.5.- Mejora su rendimiento académico o escolar .......cccccccveeeennenn.
4.2.6.- Otras ventajas (Citar) ...ccccocveeecceeeceeeciee e esiee e e

4.3.- Ventajas para el funcionamiento del centro

4.3.1.- Mejora la profesionalizacién de los profesores ...........c.......... EEEEE
4.3.2.- Mejora la organizacién y la planificacion .........cccceeeverevenenee. LITTT]
4.3.3.- Mejora la utilizacion de 10S €Spacios ........cccceeeeeiveeeecieeeeenneen. [T TTT]
4.3.4.- Mejora el empleo de los materiales didacticos ...........c........... (T[]
4.3.5.- Mejora la realizacion de la evaluacion de todos los alumnos . (T T 1711
4.3.6.- Otras ventajas (Citar) ....cccccvveeecreeerieeciee e esee e [TTTT]

5.- Cémo mejorar la integracién e inclusién de estudiantes con necesidades especiales

5.1.- La integracion e inclusion mejoraré con dotacion de recursos 12345
materiales necesarios

5.1.1.- Con menos de 11 unidades de clase en el centro..........cccuc..... [T 111
5.1.2.- Con centros y aulas adaptados y sin barreras arquitecténicas [ [ [ [ |
5.1.3.- Con instalaciones adecuadas a las necesidades especiales ..... [TTTT]
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5.1.4.- Con mobiliario adecuado a sus necesidades especiales .......... [(TT1T1T]
5.1.5.- Con materiales didacticos adaptados a sus necesidades especialg [ [ [ [ |
5.1.6.- Con Otros recursos (Citar) .....oocovveeeeeeeieiieiiieeeeeeeceeeeiieeeeeeeeeeens [T 11 1]

5.2.- La integracién e inclusién mejorara con dotacion de recursos personales adecuados

5.2.1.- Con Profesores convencidos de la conveniencia de la integracion .....
5.2.2.- Con personal especializado de apoyo a necesidades especiales .........
5.2.3.- Con personal auxiliar para ayuda de alumnos

con necesidades especiales ... [(TT1T1T1]
5.2.4.- Con intervencion de padres de alumnos ......ccccccveeeecieeeeennnenn. [TTTT]
5.2.5- Con no mas de 2 alumnos con necesidades especiales

por aula 0 grupo de alumNOS ......cccoevveriiiiiieeee e (TT111]
5.2.6.- Con otros recursos personales (Citar) .......cccceevvveveeiieeseesieeresceesenns (T[]

5.3.- La integracidn e inclusién mejoraré con el empleo de metodologia apropiada

5.3.1.- Diagndstico adecuado de los alumnos con necesidades especiale] [ [ | [ ]
5.3.2.- Aceptacion de que todo alumno posee conocimientos

de los que hay QUE Partir ......cceeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeecee e [TTTT]
5.3.3.- Utilizacidn de entorno y contexto proximo al alumno como base para

ampliar su conOCIMIENtO ..ecivvviiieiciiiee e
5.3.4.- Adaptaciones curriculares para alumnos con necesidades ESpec'ﬁjjj
5.3.5.- Actividad de [0S alumNOS .....c.ccovcveiviiiiiiiiecee e (TT111]
5.3.6.- Trabajo en equipo de profesores (ensefianza en equipo) ....... [T 1T 1]
5.3.7- Participacion de alumnos en todas las fases de ensefianza

y aprendizaje
5.3.8- Trabajo colaborativo (en equipo) de los alumnos .................... [TTTT]
5.3.9- Facilitacién del éxito de 10s alumnos ........cccceevevececieceenieennene. [T TTT]
5.3.10- Educacion integral de todas las dimensiones de los alumnos [T [ [ [ ]
5.3.11- Empleo predominante de la evaluacién formativa (para mejorar| [ [ [ [ ]
5.3.12- Horario flexible ... [(TT1T11]
5.3.13- Otros principios metodoldgicos (citar) ......cccceevveeeeccrieeeennenn. [(TT1T11]

5.4.- La integracion e inclusion mejorara con actitudes positivas de los grupos que siguen| 1 2 3[ 4|5

5.4.1.- De padres de alumnos con necesidades especiales ................

5.4.2.- De padres de alumnos sin necesidades especiales ..................

5.4.3.- De alumnos sin necesidades especiales .........cccccceeevciveeennnnn. [TTTT]
5.4.4.- De alumnos con necesidades especiales ......ccccccoeeccviiieeeeennnnne (TTTT1]
5.4.5.- De equipos directivos de los centros educativos ........ccce........ [LTTT]
5.4.6.- De profesores no especialistas en Educacién Especial ............ [TTTT]
5.4.7.- De profesores especialistas en Educacién Especial ................ (T 11 1]
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5.4.8.- De otros especialistas (fisioterapeutas, cuidadores, etc.) .......
5.4.9.- De otros sectores (SeNalar) .....cocccceeeeeeieeiiiveeeeecceiecieeeeeee e

5.5.- La integracidn e inclusion mejorard con adecuada organizacion y planificacion

5.5.1.-Informacién sobre integracién e inclusién
5.5.1.1.- a padres de alumnos sin necesidades especiales .......
5.5.1.2.- a padres de alumnos con necesidades especiales ......
5.5.1.3.- a alumnos sin necesidades especiales .........cccouveeennes
5.5.1.4.- alos alumnos con necesidades especiales .................
5.5.1.5.- a la comunidad en que se situa el centro ...................
5.5.2- Atencidn personalizada a alumnos con necesidades especiales
5.5.3.- Atencidn adecuada en el aula y centro a los alumnos
sin necesidades esPeciales .......cccovcveeeiecieie e
5.5.4.- Planificacidn colaborativa de todos los especialistas
Y N0 €SPECialiStas ....cceeveeciiiiiciiee e
5.5.5.- Otras (CItar) ...cccceeeceeeiieeiieecieeecteeeteeesreeete e esereesre e ebaeesreeenes

6.- La educacion de estudiantes de culturas inmigrantes debe realizarse

6.1.- En aulas ordinarias de centros ordinarios con apoyos personalizados .
6.2.- En aulas segregadas de centros ordinarioS........cccceeeecvveeeeeciieeeeecieeeeennns
6.3.-. En centros totalmente segregados ......cccoecvveeeieciieei e
6.4.- A través de aulas intermedias (de enlace o de inmersién linglistica)
que los prepare para integrarlos en centros ordinarios ..........cc.ccee....
6.5.- Construyendo contenidos “interculturales”, para todos los alumnos en
centros ordinarios, incluyendo aspectos especificos de cada cultura
6.6.- De otra forma (SERAlar) ........ceeeeciiie i

[TTTT]

7.- La educacion de estudiantes superdotados intelectualmente debe llevarse a cabo

7.1.- En régimen de inclusién con apoyos personalizados ...........ccccccveeeennns
7.2.- En régimen de inclusién con programas de aceleracion .........ccceeennneee
7.3.- En régimen de inclusién con programas de enriquecimiento ..............
7.4.- En aulas segregadas de centros ordinarios........cccccvvveeeeeeieeccviiieeeee e
7.5.-.En centros totalmente segregados.......cccecvveeeiiciieei i
7.6.- De otra forma (SERAlar) ....cccceeeeeeveeiiiieee e
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Anexo 2. Pauta para la realizacion de la Entrevista sobre. Tratamiento Educativo

de la Diversidad.

Pauta para la realizacion de la Entrevista sobre. Tratamiento Educativo de la
Diversidad. Samuel Gento Palacios (2006).

La entrevista se llevara a cabo después de la aplicacion del cuestionario-escala y se
entrevistard a un representante, que previamente haya cumplimentado el cuestionario y

que pueda ofrecer informacion relevante.
Tipo de entrevista
La entrevista sera de tipo semi-estructurado
Finalidad de la entrevista

El entrevistador habra de tener en cuenta la finalidad de la entrevista, que ha de ser
concordante con el propdésito de la investigacion. No se pretende, que la entrevista
constituya “per se”, una prueba de fiabilidad o confiabilidad del cuestionario, sino la

oportunidad para enriquecer y profundizar en las respuestas dadas en dicho instrumento.

Personas a entrevistar

El entrevistado/a podra ser: Estudiante

Duracion y realizacion de la entrevista: La duracion total de la entrevista sera de

30 minutos.
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La entrevista podréd ser grabada en audio o filmada en video. La grabacion o

filmacion podra efectuarse en CD, DVD, MP3 6 MP4.

La entrevista comenzard con una motivacion o estimulo que el entrevistador

formulara a la persona entrevistada

Contenidos de la entrevista

Las preguntas que se formulen al entrevistado servirdn para clarificar y profundizar en los
contenidos incluidos en el cuestionario. Consiguientemente, los contenidos sobre los que
se formulen las preguntas del entrevistador se referirdn a los epigrafes que figuran en el
cuestionario sobre integracion e inclusion, tratdindose de formular preguntas relacionadas
con los datos que el entrevistador haya incluido previamente en el cuestionario que

cumplimento.

En esta pauta se sefialan algunas preguntas y aspectos que pueden abordarse con la
persona entrevistada; pero la realizacién de las preguntas concretas y la secuencia con que
se realicen quedara a criterio del entrevistador; también quedara a su criterio la posible
insercion de otros aspectos u otras preguntas no previstas, pero que considere de interés

para el propdsito de la investigacion.

Motivacién o estimulo

Se formulara la siguiente introduccion:
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“En el Cuestionario-Escala sobre Integracion Educativa e Inclusién de Personas
con Necesidades Educativas Especiales” ha respondido UD. a las preguntas del mismo.
Probablemente, hubiera UD. deseado exponer con mayor detalle alguna de las preguntas
de dicho cuestionario o hacer alguna aclaracion a las mismas. Con este proposito,
abordaremos en esta entrevista algunos aspectos sobre el tratamiento de la diversidad o de

necesidades especiales de las personas en entornos inclusivos”.

Preguntas que el entrevistador/a formularéa al entrevistado/a

1.- “Cree que falta en el cuestionario algin aspecto, que le gustaria afiadir, relativo a la

integracion educativa e inclusion?”.

2.- “;Por qué cree que son importantes los aspectos que ud. acaba de afiadir en esta

entrevista?”.
3.- “;Qué aspectos del cuestionario le han parecido mas importantes y por qué?”.

4.- Seguidamente, se mantendra una conversacion con el entrevistado/a para que éste/a

manifieste su opinidn sobre los aspectos siguientes:
_ “Actitud ante la integracion e inclusion

_ Posibilidad de educar en régimen de integracion e inclusion a estudiantes con
distintos tipos y niveles de necesidades especiales o diversas

_ Tipo de integracion e inclusion que resulta mas conveniente, en general, y para

las distintas necesidades especiales o diversas

_ Ventajas que ofrece la integracion e inclusion: para los estudiantes con
necesidades especiales o diversas; para los que no tienen necesidades especiales; para el

funcionamiento del centro
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_ Como mejorar la integracion e inclusion de estudiantes con necesidades
especiales: con los recursos materiales necesarios; con los recursos personales que se
precisen; con el empleo de metodologia adecuada; con actitudes positivas por parte de

distintos sectores; con una adecuada organizacion y planificacion
_ Como debe llevarse a cabo la educacion de estudiantes de culturas inmigrantes

Como debe llevarse a cabo la educacion de estudiantes superdotados

intelectualmente.

5.- “;Quiere UD. comentar algun otro aspecto que le parezca de interés en relacion con el
tratamiento educativo de la diversidad o de necesidades especiales en entornos

inclusivos?”.

6.- “Muchas gracias por su cooperacion y ayuda”.
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